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ПРЕДИСЛОВТЕ АВТОРА КЪ РУССКОМУ 
ИЗДАНГЮ. 


Идя навстрзчу Московскому комитету по педа- 
гогической психологи, выразившему желане пе- 
ревести на руссый языкъ мою „Экеперименталь- 
ную педагогику“ и снабдить ее вступительнымъ 
`словомъ, авторъ заранЪе убЪжденъ въ прекрасномъ = 
выполнен1и перевода, къ тому же ему извфетно, | 
какъ много У него въ Росси друзей и единомы- 
шленниковъ, такъ какъ онъ въ течеше 15 лЬть. 
борется словомъ и дЪломъ за примфнеше экспери- | 
ментальнаго метода въ области педагогики, твердо | 
вфря, какъ въ то, что экспериментальная педаго- 
тика. ‘приведеть въ болЪе. }8Вов и 
_ щевше_ всё ‘культурные. ар‹ 





ПРЕДИСЛОВ!Е АВТОРА КЪ НЪМЕЦКОМУ 
ЗДАНИЮ. 


Можно согласиться съ мньшемъ нЪкоторыхь вы- | 
дающихся мыслителей, что въ предислови книги 
должна заключаться ея истор1я. ИмЪФеть ли свою ' 


истор!о эта скромная, 


лежащая передъ нами _ 
книжка? | 
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Причина ея появлен1я на свЪтъ заключается въ — 
томъ, что читатели „Экспериментальной ‚дидак- 
тики“ многократно просили автора» издать. небо: 
_ шую, недорогую ВЕ | 
учителя, образов ованне 
о сующися _воспит 


у 
„дидактически- пенхологическ!е опыты“ съ классами, 
при чемъ у автора явилась при этомъ увфренность, . 
что фыйи и чълые классы, даже при пользования 
простыми средствами изселЪдовавя сравнительно 
тонкихъ психическихь реакши, поддаются экспе- = 
рименту,—когда еще требовалось выяснить: печат- г 3 
ный ли шрифтъ или курсивъ служить лучшимъ с 
нагляднымъ пособ1емъ при обучени правописаню? _ 










Принимають ли моторныя предетавленя важное 

для дидактики участе въ правописави? Словомъ, | 
когда приходилось разрёшать още много другихъ 
вопросовъ. И: к Бо 


шекъ и в и рае В 
бенно. любвеобильныхь учите 





УТ 
ученя ариометикЪ“ 1), которое, въ свою очередь, 


пользуясь примрами, должно было доказать огром- 


ное значене педагогическаго эксперимента, Во3= 


можность и необходимость его примневя. „Руко- 
водетво къ обучен1ю и правописанию“ точно такъ 
же, какъ и первое руководство, дЪлало различе 
между педагогически-психологическимъ опытомъ и 
‚ теоретически-психологическимъ. 

‚ Активное и пассивное противодЪйств!е начина- 
шямъ экспериментальной педагогики заставили 
автора заняться экспериментальной разработкой 
множества разнородныхъ вопросовъ (какъ-то: вос- 

й праяте формъ, словееные и предметные типы пред- 

в ен, ‚обучене пЪънио, дневныяси годовыя ко- 

о фивинаской а. сопоставить ихъ 





УП 
гогики; лежащая нередъ нами книжка служить 
лишь выраженемъ тЬхъ же стремлений. 

Авторъ. задалея мыслью собрать въ одно цълое 
обийя педалочическя основныя положеня, разброеан- 
ныя въ экспериментальной дидактики въ дру- 
гихъ сочинешяхъ, обобщить ихъ и присоединить 
къ нимъ указавя на важнЪЙцИя экспериментально- 
педагогическля изслЪдования вмфетф съ общимъ 
`обзоромъ истори экспериментальной педагогики. 
Особенное внимане было. обращено. на исихолою 


дтлискало возраста ‘и врачебную педалоиику. Въ проти- ме» 


воположность этому лабораторные опыты во взрослыми : 
не заняли дЪсь вообще виднаго мфота,. такъ какъ 
опыты _ съ. о `отличалотся `оть. опытовъ_ со: 
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появленшя работы. Кто пожелалъ бы получить свф- 
дьшя о тЬхь особыхь премахъ, которые необхо- 
димы для обстоятельныхъ классныхъ опытовъ, тотъ 
можетъ обратиться къ новымъ изданямъ „Руко- 
водетвъ къ обучению правописанйо и ариометикЪ*, 
гдЪ можно найти указаня на критику и позднЪй- 
пия изслБ дования, & также и къ болЪе подробнымъ 
даннымъ по испытано дфтетва въ „Эксперимен- 
_тальной дидактикЪ“. Указанная тамъ литература 
можеть направить читателя и на дальнЪйпия из- 
о 'Повволительно думать что эта се 


ПРЕДИСЛОВТЕ ЛАТОВ КЪ ПЕРВОМУ 
ИЗДАНИЮ. 


Появивиийся въ 1906 году переводъ обширнаго | 
труда Лая „Экспериментальная дидактика съ нпо- 
_ дробнымъ изложенемъ ученя о мускульномъ чув- 
ств5 и волЪ“ далъ возможность ознакомиться съ 
новымъ течемемъ и новыми задачами, нам чае- 
мыми педагогикой. Этоть трудъ по полнотВ и. 
широт захватываемыхъ вопросовь можеть слу- 
жить настольною книгою для каждаго, кто поже- 
лалъ бы серьезно отнестись къ новымъ задачамъ = 
и т и. паре а 





ПРЕДИСЛОВТЕ РЕДАКТОРА КО ВТОРОМУ 
ИЗДАНТО. 


Не прошло и двухь лфть по выходф въ свфть 
„Экспериментальной педагогики“, какъ все издан!е 
разошлось. Такой усиьхъ ободряетъь насъ и поз- 
воляеть думать, что вопросы экспериментальной 
исихологи, и въ частности экспериментальной пе- 
дагогики, настолько захватили преподавателей на- 
чальныхъ и среднихъ школъ, что потребность въ 
новомъ издави уже назрЪла. Кь новому издано 
отчасти побуждаетъ и то обстоятельство, что новые 


и запросы. на этоть _ небольшой трудъ т не ‚раз 
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1. Жизненная среда, въ которой живетъ учащ ся м 5 
ный листь или характеристика, учащихся)... — 
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3. Активное воспиташе. ОВ ры прин- р, 


ив. 
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треблен1е алкоголемъ и работоспособность. Ра- 
бота на фабрикахъ и въ школ&. Школа и школь- 
ныя болЪзни. Внутренняя школьная организалия. 
Одна общая школьная система. СовмЪстное вос- 
нитан!е (Коедиса ют). 


И. Изслдован{я для выяснен!я основного педагогиче- 
скаго принципа. : 


1. Изсл5дованя наблюден!я (впечатльн!е). ..... 
Интересъ и вниман1е. Зрительныя, слуховыя, 
осязательныя и двигательныя восирятя. Вку- 
совыя и обонятельныя воспр!яя. 


2. Изсльдован!я процессовъ умственной дЪятельности. 
Память. Учебный планъ. Типы представления. 

о Ассоцщщя представлен. Дфятельность мышле- 
и фантазия. Дфятельность воли и чувствъ 
(нравственная, эстетическая и религозная). Вы-. 
ражеше чувствъ у дфтей. Чувство страха у дь- 


тей. Экзамены. Ложь. Классная работа и работа 
з очку. Д‹ _ уроки. Идеалы дьтей. 





































сти у дЬтей. 
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А, Сущность и значене эксперименталь- 
= ной педагогики. 


Въ настоящее время во всЪхъ культурныхъ стра- 
нахъ м!ра не только учителя и врачи, но даже и 
родители обратили внимане на смЪну старой пе- 
дагогики новой. „Новой“ называется она въ Италии 
и во Франц, гдЪ представителями ея слЪдуеть а. 
считать Рон и Вшеь „точной“ въ С$верно9ой = 

и. Е съ в. 54. НаП’омь во › глав п, и о 
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Но мы сначала обратимъ вниман!е на возник. 
новене 1), сущность и значене экспериментальной 
педагогики вообще. 


1. Къ истори развит я эксперимен- 
тальной педагогики. 


Экспериментальная педагогика беретъ свое на- 
`Чало въ новЪйшемъ естественно-историческомъ, 
особенно въ б1ологическомь мышленш и изслёдо- 
ваши. 
Экспериментальный методъ изслдовашя съ боль- 
шимъ успЪхомъ былъ перенесенъ изъ области фи- 
зики и хими въ область б1олоши и медицины. 
Б1олошя же проникла затфмъ не безъ, успЪха и 
Въ. сощальныя науки, _Наконець. вр чи, ‘физюлоги, 


психологи и въ.  извЪетномъ. равленйи образо- 
5ходимости `вос- 
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ИЕ: 3 
Замфтить, что нельзя провести точной границы 
между происхождетемъ педолоши и эксперимен- 
тальной педагогики. Не всегда легко отличить 
чисто-педологическое изслЗдоване оть экспери- 
ментально-педагогическаго, такъ какъ то и другое 
находятся въ области опыта и относятся къ разви- 
вающемуся юному человЪку, ребенку, ученику. 
Въ то время, какъ педологическое изелЪдоване 
несеть въ себф только теоретическую, а не прак- 
тическую точку зрЪня, экспериментально-педаго- 
гическое изслдован1е, наобороть, пресл$дуетъ 
всегда разрьшен1е практическихь вопросовъ,— во- 
просовъ преподаваня и воспитан1я. Придерживаясь 
этого различ я и присоединяя сюда же вопросы 
школьной гишены, можно сказать, что изслдова- 
ня о вмяшши усталости на учащихся’ велфдотв!о 
‚уметвенной работы, обнародованныя въ 1879 ть 
русскимъ психатромъ, _ занимающимся дфтекой | 
психолотей ‹ и. педагогомь ( Оизорожиие. будуть пер-. Е 
_выми отержыоН тала ическими изслфдо-_ 
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(динамометромъ), эстезометромъ (циркулемъ Ве: 
бера). 

Когда Вигоегзет производиль свои школьно- 
гигеническля изслфдованя, мои дидактичесве 
опыты были уже въ ходу. Я пытался въ первый 
разъ положить въ основане изучен1я метода право- 
писаня—опытъ. Только послф того, какъ дидакти- 
чесшя изыскавшя были произведены въ различныхъ 
школахъ, они появились въ 1896 г. въ изданш 
„Руководство къ обученю правописанио“ 1). Впо- 
слЗдетыи они были провЪрены, продолжены и под- 
тверждены Еисй5’омъ, Назепша!егомъ, Изсппег’омъ, 
Горзеп’омъ, Р!ейегомъ и БеШес!’омъ. Отдфльныя 
_изелЪдовавя по вопросамъ обученя правописаню, 
произведенныя ‘педагогическими лаборатор!ями въ 
Чикаго въ 1900 г. и въ Париж въ 1906 г. дали 
. результаты, волн согласные ‘съ реалов 
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Издан!е сочиненя „О начальномъ преподаванйи 
ариеметики“ 1), появившагося въ 1898 г., было вто- 
рымъ практическимъ указанемъ, что образцовый 
методъ болфе правильно складывается при помощи 
экспериментальныхь изслЪдовай, такъ какъ эти 
послздня могутъ устранить противор$я во мн$- 
ни какъ относительно теор1и, такъ и практики. 
Въ этомъ трудЪ ясно различаются „дидактическо- 
психологичесюе опыты“ оть „чисто-психологиче- 
скихъ“, а слВдовательно, и экспериментальная ди- 
дактика отъ экспериментальной психологи. 

Въ согласи съ этимъ Беги позднфе указалъ на 
отличительные признаки опыта въ „прикладной 
психологи“. Если мы требуемъ, чтобы дидактиче- 
ске опыты какъ можно болЪе сохранили характеръ, 
школьной жизни и о преподавазия, а 
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емкостью легкихъ, превосходятъ ихъ же въ ум- 
ственномъ развити и въ школьныхъ занят яхъ. 

Особенно много въ этомъ направлеви работали 
французские и американсве изслЗдователи, пытаясь 
съ 1900 г. извфетными способами изм$рить интел- 
лекть учениковъ. Бин и Симонъ нашли, что 
каждому возрасту между 5—13 годами соотвЪт- 
ствуеть извЪетный интеллектъ, который можно 
опредЪлить и обнаружить вопросами и задачами, 
„Тезз“, мало того, показать, что интеллекть ум- 
ственно слабыхъ учениковъ соотвЪтетвуеть низ- 
шему возрасту здоровыхъ — нормальныхъ учени- 
ковъ. Эти изслЪдовавя были провЪрены 4е-Сго]у 
и Пегалта въ Брюсселф, подтверждены, критически 
разсмотрЗны и дополнены. 

Со времени изелЪдовавй Шарко и _Штриккера 
_надъ отдфльными взрослыми лицами, въ 1900 г. 
Нечаевымъ и Лаемъ, позже Петерсономъ, Френке- 
_лемъ и Пфейферомъ изолфдованы типы наглядности. 
т представленя среди уы о а что. 
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жденй, преслздующихь цфли экспериментальной 
педагогики. 

Мы считаемся съ фактомъ, что экепериментально- 
педагогичесвя изслЪдован1я все дальше и дальше 
распространяются и завоевывалютъ себЪ все боль- 
шее поле. | 

Если не считать особаго педагогическаго отдЪ- 
лензя, устроеннаго въ 1887 г. (вешу НаП при уни- 
верситетЪ Кларка, то городу Чикаго принадлежитъ 
честь основан1я первой педагогической лаборатор!и 
по ‘просьбЪ доктора медицины Спи юорвега въ 

1899 г. Въ данное время ею завфдуетъ докторъ 

философия Мас МШап, у котораго уже имФется 

ассистентъ. Въ 1900 году городъ Антверпенъ по. 
предложенно теперешияго завфдующаго доктора’ 


ческую лабораторию. | 
в и 





фил. Зейтуйеп основалъ свою бое педагоги: рек: 


сы. 
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сотрудничествомь учителей и учительниц соб. 
ственной и сос$днихъ школъ. 

Важный шагь въ школьномъ дЪл$ народнаго 
образовамя города Брюсселя сдфлала школьная 
администралия, введя при м?Ъетной учительской 
семинар1и преподаван1е экспериментальной педато- 
гики и устроивъ для этой цфли при той же учи- 
тельской семинар1и педагогическую лабораторию, 
гдЪ семинаристы знакомятся съ экспериментально- 
изслЪдовательнымъ методомь педатогики при по- 
мощи учителя семинарти 1опскНееге. Вновь строю- 
пуяся бельгйск!я учительсвя семинария въ Свал]е- 
1015 и въ Мопз получаютъ подобныя же педагоги- 
‚ческая лаборатори. 

Въ октябрЪ 1906 г. при ЗКеневскомъ универси- 


_тетф_ открылось какъ бы отдЪлен1е психологической ; 


ее. Зы 4е ее робавовщие“, 
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Возрастающий интересь къ экспериментальной 
педагогикЪ выражается не только въ устройств$ 
экспериментально - педагогическихь институтовъ, 
но и въ другомъ, на что мы и хотимъ обратить 
вниман!е. 

Уже много лЪть, какъ психологи-эксперимента- 
торы при университетахъ обралцають все больше 
_и больше вниман!я на экспериментальную педаго- 
гику, разрабатывая педагогичесвяе вопросы при 
помощи опытовъ, или возбуждая ‘и продолжая. 
экспериментальныя изслЪдоватя подобныхъ за- 
дачъ. Это особенно замфчается во Франщи и въ 
СЪверной Америк, гдЪ въ 1881 г. @. 5%. НаП 
основалъ въ Балтимор первую психологическую 
лабораторию, за которой впослЪдетви было. осно- 
вано около 50 педагогическихь каоедръ и ‘педаго-_ 
гическихь лаборатор. Съ 1900 г. въ Гермаши 


|. _ стали весьма извЪстны имена Вгайп, Мецтали : 
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учителей, видно изъ того обстоятельства, что 
курсы, которые устраиваютъ за границей педаго- 
гическая лаборатор!и н$фсколько разъ въ году, на- 
ходятъ поразительно большое количество слуша- 
телей, и что точно таве курсы экеперименталь- 
ной дидактики читались въ Норвеши, Болгарии, 
Ст. Яго-де-Чили, вь Южной Америк и въ Япо: 


ни. Въ чемъ же заключается тотъ огромный инте-. 


есъ, который вызвала экспериментальная педаго- 
) 


гика въ течен1е 15 лБть? Мы на это можемъ ко-. 


ротко отвфтить: въ ея способахъ изол$дованя, 
въ ея сущности, въ ея значени. 


|. О способахъ изслЬдован!я въ 
экспериментальной педагогикЪ. 


Сущность и значен!е новой педагогики нетрудно. 
и, если сравнить ее со старой и подчерк-_ 


_нуть ея отличительные и обиуе признаки. 
_ Старая. и новая’ ОИ. А прежде 
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повторяемое воспраяте. Это нампренное, цфлесо- 
образное воспраяте. Не сл$дуетъ, чтобы воспрая- 
п1е зависЪло отъ случая, оно должно производиться 
планомфрно, разсматриваться съ самаго начала, 
какъ отдЪльный случай общаго цфлаго и сопро- 
вождаться отчетливымъ воспроизведенлемъ. Мы 
требуемъ для экспериментально - педагогическаго 
изслфдовавя осторожнаго наблюдевя,—наблюде- 
ня, которое принимаеть въ соображене, по воз- 
можности, воз обстоятельства, при которыхъь 
произошло явлене и старается ихъ выяснить. 
Мношя наблюден!я--педагогичесюя и. пеихологи- 
ческая, произведенныя нами въ дЪтекомъ возрастЪ, 
совсфмъ не пригодны для науки, такъ какъ они 


* не даютЪь точныхъ указаний на’ вызвавиия ихъ 


обстоятельства. Научное. наблюдене должно обра- 


щать особенное внимане, ВЪ каждомъ_ психиче- 





скомъ явлен!и, на раздразеоте ‘и на реакию. Ре- — 


в 
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Въ основ$ наблюденя надз дррими, т.-е, надъ 
дътьми и надъ учениками у педагога лежитъ са- 
монаблюдене, и оно всегда слБдуетъ за наблюде- 
шемъ. Но, какъ мы это видфли раньше, оно не 
всегда достаточно ясно и потому часто ведетъ 
къ ложнымъ выводамъ. ДальнЪйпий недостатокъ 
самонаблюденя заключается въ томъ, что оно, и это 
обычное правило, стоить особнякомъ, и дЪло предо- 
ставляется случаю. Наконець, могуть быть и су- 
ществуютъ талая сочетая, за которыми слфдуютъ 
педагогическ!е и дидактическ1е прлемы и дЪйствя 
и которыя обыкновенно такъ запутаны, что про- 
стое наблюдене не можеть проникнуть во всё 
причинныя отношен1я между педагогическими м$- 
рами и сл$детвями. Вотъ почему необходимо 
намфренно производить извЪотныя наблюден!я 
_надъ простЪйшими, легко  отмфчаемыми и точно 
контролируемыми: обстоятельств: ами, г коротко го-_ 











воспитанию въ интернатЪ. Нужны, слфдовательно, 
массовыя наблюдения, которыя и ведуть къ мас- 
совымъ статистическимъ результатамъ—итогамъ. 
Этотъ епособъ имфеть мЪсто. вь особенности’ то- 
гда, когда рЪчь идетъ о внутреннихъ факторахъ 
воспитавная, о наслВдетвенности и родовыхъ при- 
знакахь, о внфшнихъ факторахь сошальныхь и 


естественныхь услов!й существовавя учащагося, 


‚о признакахъ приспособляемости вообще. Поэтому, 


индивидуальная. и сошальная педагогика, какъ 
искусство, если онЪ хотятъ дфйствовать увзренно, 
должны теперь же примфнять экспериментальный 
методъ изслЗдовашя, такь какъ только пользуясь 
статистическимь методомъ, можно получить тот 
научный опыть, въ силу котораго наблюдения. И 
должны р собраны. Въ, одно, хотя бы и гипоте ие 








ан 


блюденю и статистикВ, а еще менфе обыкновен- 
ному опыту, невозможно во многихъ случаяхьъ от- 
дВлить дЪйествительныя причины отъ случайныхь 
обстоятельствъ, опред$лить ихъ точно-и подтвер- 
дить участ1е отдЪльныхъ причинъ въ дЬйствяхъ. 
Поэтому не дожидаются, какъ при созерцани и 
наблюден!и, чтобы явлен!е имЪло мЪ$ето, но про- 
изводятъ его умышленно. Къ тому же упрощаютъ 
услов1я опыта такъ, чтобы по возможности заста- 
вить дфиствовать одну причину послЪ другой и 
установить въ извЪетномъ порядкЪ участе отдВль- 

ныхъ причинъ въ дЪйств1яхъ. Производятъ наблю- 

ден1я надъ намЪфренно вызванными явлевями при‘ 
упрощенныхъ условяхъ, т.-е. производятъ опыты— 

дЪлаютъ экспериментальныя наблюден!я. Отвлече- 

в1е, простыя, осторожныя и статистичесвя наблю- 

_ дешя приводять въ запутанныхь вопросахь_о вос- 
рек и У къ Е. къ _до- 
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всЪ они имфютъ для него величайшее значен1е для 
образоваюя гипотезъ, которыя должны лечь въ 
основане экспериментальныхъ изслВдовавйй. Опыты 
въ обыкновенномъ смыслЪ, систематическое наблю- 
ден!е, статистика и вспомогательныя науки ведутъ 
къ гипотезЪ, необходимой для образованая и про- 
веденя эксперимента. Результаты эксперимента 
приводятъ къ научной опытности, къ педагогиче- 
скимъ воззрзямъ и м$рамъ, правильность кото- 
рыхъ должна подтвердиться на практик. Педато- 
гическй экспериментъ состоитъ, сл$довательно, 
изъ слБдующихь ступеней: П) составлен1е гипо- 
тезъ; 2) постановка и производетво изслфдовая; 
3) его подтверждене (верификалия) на практик$. 
Важно отличать отъ „чисто-психологическаго о опы- х 
та“ п ‚какъ. это. и. 
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мента, и въ то же время какъ можно ближе под- 
ходить къ школьной и преподавательской прак- 
тикЪ, и такъ какъ необходимо различать обучеше 
массы отъ обучевя отдфльныхь лицъ, то суще- 
ствуютъь массовые эксперименты и отдфльные 
опыты (смотри отдЪльныя изсл5довавя въ Ей\тев 
4. 4. Веспепищегысв 4 1898. От, 79. 1907. От. 95). 
ДалЪе къ этому слВдуеть прибавить, что не- 
обходимо опредлить не только лучний педагоги- 
чесюй премъ, но и выяснить причины болфе 
полнаго педагогическаго успЪха, т.-е. педагогиче- 
скй опыть не только долженъ сообщать, что 
нужно дЪлать, но и объяснять, почему это такъ, 
а не иначе (слЪдуетъ сравнить постановку задачъ 
въ „Равгег о деп и ииа деп. и 


итбеге 4“). 
_Наконець необходимо, Оба. опыть. въ класеф | 


_ шопользоваль и принял. во вниман!е ть я 
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способовъ экспериментальнаго изслЪдован!я явству- 
етъ, что: 

1) Оно въ сущноети не что иное, капт наблю- 
деве, опытъ, подобно прежнимъ способамъ изел%- 
довавя, но оно производить ихъ болЪе всесто- 
ронне, основательн$е, точнфе и достов5рнфе. 

2) Оно въ состоян!и дать болЪе надежную м$рку 
для суждевя о нормальныхъ и ненормальныхь пе- 
дагогическихь явленяхъ и для суждев!я объ уче- 
никё въ отдЪльности. 

_ 8) Такъ какъ это изслЪдован!е точно указывает 
на м$ропруятя и выводы, равно и на условя, при 
которыхъ оно производится, то тВмъ самымъ облег- 
чается производство подобныхъ же изслфдован 
въ различныхь м$стахь земного шара, контроли- 
_ роване ихъ, возможность углублять и расширять а 
_ихь. Оно Е и орааируты для воБхъ куль- 
нс 
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гогики. На такое заявлен1е можно возразить сл\- 
дующее: возможность и необходимость ввести въ 
употреблене экспериментальный методъ изелЪдо- 
вая въ области педагогики доказаны теоретически 


| 6 
и практически, этимъ же доказаны возможность и | 
необходимость идеи экспериментальной педагогики, 
которая должна для изслЪдоватя примЪнить си- # 


стематическое наблюден1е, статистику и экспери- 
ментъ. ДалЪе: нЪть совершенной науки, но каждая #1 


наука существуетъ по идеБ и представляеть изъ *- 
себя проблему. Каждое опытное знан1е береть х 
_ ОН 


свое начало изъ сравнительно немногихъ фактовъ; 
стоить только вспомнить объ экспериментальной | 6 
физикЪ во времена Галилея и объ эксперименталь- | 
ной психологи во времена Еесппег”а. 

_ Будущая система экспериментальной педагогики 
_ должна постепенно сложиться изъ изслЪдованныхь 
ИЕ подпожащуихь. ‚со временем»: о еж: от- 











о: 
питан1я только съ помощью экспериментовъ, но 
что это невозможно. При этомъ не принимаютъ 


во вниман!е того обстоятельства, что эксперимен- 


тальный методъ изелфдован1я включаеть вмЪстЪ 
съ экспериментомъ систематическое наблюдене и 
статистическую обработку, которыя часто слива- 
ются и соединяются въ одно цфлое. Тотъ, кто 
довЪряетъь опыту, въ обычномъ значенш слова, 
проето наблюден1ю, долженъ съ большимъ дов5руемь 
‚ относиться къ систематичнымъ, статистическимъ 
и экспериментальнымъ наблюденямъ, такъ какъ 


они ничего иного не представляютъ собой, какъ_ 


болБе точныя о Къ этому слБдуеть до- 
бавить, что „новая“ педагогика, какъ и „старая“ 
теор1я познаня, пользуются: вЪ качествЪ вспомо-_ 
тательныхь Е. логикой, эстетикой, этикой, уче-. 


отлей, физ1олотей, блохо: ей, 


аа 


ыы 


кихъ экспериментовь важныхъ обобщевй, теор 
и системъ, точно такъ же это будетъь имфть мЪето 


и въ экспериментальной педагогикВ, тЪмъ болфе, 
что не только психоломя, но и заброшенная въ 

педагогикЪ б1оломя, состоять съ педагогикой въ : 

тЪеной связи. Наконецъ слдуеть помнить, что | в 

къ услугамь экспериментальной педагогики им$- я 
ются т же вепомогательныя науки, и къ тому же 

пучиие способы изелЪдовавя, чёмъ тЪ, которыми 7 

располагала прежняя старая педагогика. Предпо-. И: 

лагаютъ, что боле затруднительные вопросы, ка- | ре 

. саюцаеся выработки метода правописаюшя, началь- р. > 

наго преподавая ариеметики, опредЪлетя степени Е ЖИ 

о интеллекта, вопросовъ эстетическаго, моральнаго И: 

- и религ1ознато характера недоступны эксперимен- №8 


Е тально-педагогическимъ `изслВдовалямъ. Несмотря иг: 


о на короткое время, въ которое примБнялась и раз- 
вивалась. экспериментальная. ий имются 
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шевныхъ явлен1й, почему онъ можеть быть при- 
мЪненъ для такихъ душевныхъ явленшй, на кото- 
рыя воспитание обращаетъ вниман!е съ практической 
точки зрзея. Что экспериментальная пеихологя 
или дЪтская психоломя ни въ какомъ случа не 
одно и то же, что экспериментальная педагогика, 
это намъ хорошо извЪетно. 

5) Утверждаютъ, что экспериментальная педа- 
гогика никогда не охватить всей педагогики „или, 
что значить то же самое, что систематической пе- 
реработк® ея результатовъ и установлению общихь 
отношений между ними и а областями 
жизни придается особое значене“ (Меяталт). Если 
невозможно оцзнить значен!е колесика, вынутаго 
изъ ‘крайне сложно ‘построеннаго механизма, имя 

въ виду только это. колесо, ‘безъ отношешя его — 
и къ другимь частям ата, 200: Е тружае. 








возражене слфдуетъ отвЪфтить: если въ области 
физики и б1ологи необходимо, чтобы экспериментъ 
былъ повторенъ и провфренъ различными изел- 
дователями, то это, естественно, еще въ большей 
степени должно имЪть мЪето въ области психоло- 
пи и педагогики. 

Заблуждаться присуще человзку и, конечно, 
это возможно и въ области экспериментальныхъ 
наукъ. 

7) Находятъ, что „новая“ экспериментальная пе- 
дагогика стоить въ противорЪчи къ „старой“. На 
самомъ же дЪлЪ это не такъ. Экспериментальная пе- 
дагогика все. время пользуется взглядами старой 
педагогики, педагогическимъь опытомъ прошлаго 
и настоящаго, недагогическимъ тактомъ, ‘здра- 
вымъ смысломъ, — словомъ, всзми вспомогатель- 


ными средствами и пр1емами старой педагогики. 


Но она не довольствуется” отдфльными добытыми 
‚результатами; она пользуется ими для построевя 
типотезъ, чтобы ихь провЪрить экспериментально 
о. и: сл5довашями, отвергнуть или 
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назван1е „экспериментальной“, какъ это уже имфетъ 
мЪсто въ естественныхъ наукахъ. 

) Указываютъ, что экспериментальныя изелБ- 
довавя портятъ дЬтей и калЪчать ихъ, и что ро- 
дители будуть оказывать сопротивлеше и т. д. 
Это тоже не такъ. Ученики обыкновенно охотно 
идутъ на такя изслЪдоватя, они смотрять на из- 
| слЪдованйя, какъ на своего роды игры или заня- 
| тя, и не рВдко случается, что родители продол- 
жалотъь подобныя изслЪ дования. О такомъ отношении 
сообщаютъ завздуюцщие педагогическими лаборато- 
раями и это же самое можеть подтвердить пишу- 
ий эти строки. И н$фть основанШ, почему бы т 
одинъ, то другой классъ не пожертвоваль бы въ ее 
году нЪсколько часовъ, если результаты изелВдо-_ 
вай принесутъ этому клаесу и многимъ другимъ_ 
пользу и положатъь конець злополучнымъ „про- 
бамъ“, слВпому. м и его эро. а 
нымъ а Е а Е 
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томъ, тепломъ, растевями, животными и людьми 
среду, отъ которой оно зависить и на которую 
оно, въ свою очередь, обратно дЪиствуетъ извзет- 
нымъ образомъ. Каждаго человфка, каждаго уча- 
щагося должно разсматривать какъ члена извЪст- 
ной среды. Въ это поняте мы включаемъ родину 
съ ея отличительными признаками, свойствами 
почвы и орошения, съ климатомъ, животнымъ и 
растительнымъ мромъ, съ одной стороны, и его 
ближнихь —съ другой. НародовЪ дне стократь 
поучаеть, что тълесное и духовное развит!е нахо- 
`дится въ зависимости не только оть челов ческаго 
`общежитая, но также и отъ окружалощей природы, 
не только отъ расы съ ея политическими, сощаль- 
ными и религ1озными воззр$ями, съ ея исторей, 
ыы обычаями и литературой, но точно такъо 
ще и. отъ положенйя Ви оть ‚состава. ‘почвы, 











если она вводитъ въ науку воспитан!я б1ологю и 
если она кладетъ въ основане своихъ изслЪдовав!й 
не только сощальныя, но и естественныя условя 
окружающаго, тВено сплетаюнияся между собою. 
Экспериментальная педагогика, стоящая на б1слоги- 
ческой почв можетъ создать „всемрную педагоги- 
ку“, которая покажетъ, какъ слЗдуетъ вести воепи-, 
тане воЪхъ народовъ, живущихъ на. землф, сначала 
по отношенио къ форм, затБмъ по отношен!ю къ со- 
держан!ю, поскольку это послфднее касается есте- 
ственныхъ наукъ и тЪхь своеобразныхъ особен- 
ностей сощальной жизни, которую мы ветр$чаемъ 
У всякаго народа. ОтдВльныя экепериментально- 


`педагогичесвкя изсл$дованя, произведенныя въ 


европейскихь странахъ, вЪ АмерикЪ и Япон!м, 
и давиия одинаковые результаты, кажется, гово- = 
ры за то, что о мышлен!е, чувствова- $ 
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природа и люди находятся въ тЪеномъ взаимо: 
дъйстви. БЪглый обзоръ этихь условй и болфе 
детальный очеркъ б1ологическихь и соцюологи- 
ческихъ факторовъ воспитавая, съ одной стороны, 
и ихъ воздЪйствя на тБло и душу—еъ другой, 
можно найти въ слздующей таблиц, въ главныхъ 
чертахь уже вошедшей въ „Экепериментальную 
дидактику“. Таблица эта должна служить для со- 
ставленя личнаю листа или они инди- 
‘видуальностей. | 
Изселфдован1е отношений между А и В можно 
принять за основан1е научнаго плана для экспе- 
риментальной педагогики, имя въ виду матерлалъ, 
подлежащий изслфдованию; на ряду съ этой мате- 
р!альной частью плана мы помфщаемъ и формаль- 
ную. ОбЪ части изслфдовавйя должны взаимно по- 
_  полнить и подтвердить. другь друга. ‚и мало-по- 
_ малу пр ратиться въ одну систему педагогики. 


0 такъ и. а 





ше 
0. 





РА 


условя воспитанйя 
факторы воспитатя. 


1. Индивидуальные фак- 
торы(наслЪ детвенныя о0со- 
бенности, инстинкты). 


1. Родители (алкого- 
лизмъ, туберкулезъ, си- 
филисъ, истощене, ду- 
’ шевныя болЪзни, преступ- 
ность, большая разница 
въ лЪтажь и т. д.). 

2. Сестры и братья 
(число, возрастъ, болЪзни 
Ив: 2 

3. Предки по прямой и. 


— 


Процессъ воспитавая. 
Результаты воспитавя. 


1. Признаки тъла родо- 
вые и признаки приспособ- 
ляемости. 


1. ПослЪдетвя бол3Ъз- 
ней и несчастныхъ слу- 


. чаев. 


по ‚ боковой лини И 1; ` реш, т 


2. Ростъ. 
3. Вфеъ, сила муску- 
ловъ. 

4. Окружность груди, 
емкость легкихъ. 
об: тонова: >> 

26. `Ненормальноети ИЕ 


* 
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с. Я 


6. Жилище и м$ето жи- 
тельства (почва, вода, воз- 
духь, евЪтъ, степень тепла 
въ странз, м$ето житель- 
ства, часть города, квар- 
талъ). 

т“. Пища и одежда (ал- 
коголь, ошумъ и друме 
пороки). 

8. Сонъ (крЪпоесть сна, 
продолжительность, мФето 
для сна, одиночное или 
совмЪстное спанье). 

9. Игра и отдыхь (родъ. 
игръ,. время, продолжи- 
тельность ихъ, трудовой 
` заработокъ, ен за- 


— 


чина и свойства поверх. 
ностей, локализацая мфета 
и движеня). 
10. Обоняюе и вкусъ. 
11. Внимане. 


Ш. Родовые и прзобурт- 
тенные признаки умствен- 
ной переработки. 


12. Типы представления. 
13. Память. 
14. Ассоцлатяя предета- 


_ влений. 


15. Способность соста- 
влять отвлеченныя поня- 
я. 


к о мьых 
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14. Религозныя и по- ГУТ. Родовые и прлобрт- 
литическя общества. тенные признаки выраже- 
15. Обучеше и школа ее 
(требовавя, особыя рас-  21.Непроизвольныядви- 
поряжея и т. п.). женя (рефлексы, судоро- 
ги, параличи). 
22. Ходьба, ловкоеть. 
23. Способноеть выра- 
жаться (время и ходъ ‘ре- 
акти, рЪчь, письмо; ле- 
петъ, заикан!е, изучене . 
рЪчи, запасъ словъ, пись- 
мо, гримасы, жесты, из- 
ображеня драматическия, 
м и Е х 
и т. ры | ее 
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внутрь организма, —чуветвующихъ нервовъ; 2) изъ 
центральной части, перерабатывающей эти возбу- 
жденя, —спинного и головного мозга, и 3) изъ 
части, производящей движеня,—двигательныхь 
нервовъ. Чуветвующимъ нервамъ подчинены ору-. 
для ощущеюя, органы чуветвъ, а двигательнымъ 
нервамъ—орудйя движевня и обм$на веществъ, но 


‚такъ, что двигательные органы воспроизводятъь 


въ то же время ощущеня движен!й и осязатя, а 


органы чувствъ участвують въ то же время въ 


органахъ движеня, образуя такъ. называемые 


_задерживающие приборы. Развит1е ребенка, кото- 


_рымъ должно руководить воспитаве, слагается 
изъ взаимодфйстня, съ одной стороны, наел$д- 
ственныхь способностей воспраятя впечатлЪ ний, 
ихь переработки и реагировазя на нихъ соотв$т- 
_ ственными формами. выражения, и сь другой—вис- 
_ чатдлй, исходящихъ 1 ‚изъ окружающей чеваВе а 


о ядр$ индивидуальности, —можно назвать индиви- 
дуальной педагогикой. Изъ вмян!й, источникомъ 
которыхъ могуть быть люди, природа и, нако- 
. нецъ, пичное существован1е ученика, на почвЪ 
духовныхъ способностей создаются качества, при 
помощи которыхъ ученикъь приспособляется къ 
воздЪйствнямъ, исходящимь изъ окружающей его 
среды. Этимъ прлобрфтеннымъь качествамъ мы. 
противопоставляемъ наслЪдственные, родовые при- 
знаки. Съ б1ологической точки зрфня, воспитан1е 
имЪетъ задачей направлять развит1е ученика такъ, 
чтобы онъ обнаружилъ способность составить соб- К 
ственное благополуч1е и ИЕ всфхъ, будемъ г 
ли имЪть въ виду жизнь людей или жизнь природы, 
или, коротко говоря, чтобы. ученикъ умёлъ „присно- 
обалььни Ту чаеть педагогики, которая разби- 
раеть Вары межд к 





ты 


способностей отвЪчало бы, есь одной стороны, 
требованлямъ б1ологическихъ наукъ съ ипсихоло- 
ей включительно, а съ другой стороны, требо- 
вашямъ сощологическихъ наукъ въ болЪе обшир- 
номъ смыслЪ (сощологи, этикВ, эстетик, ученшо 
о религли). | 

Если мы, принимая все вышеизложенное, попы- 
`таемся уяснить себЪ теор1ю и практику, науку и 
искусство воспитания, то многе педагогичесве 
зопросы предстануть передъ нами въ новомъ 
освщеви. (СлЗдуеть сравнить данныя подъ бук- 
вами Аи В на таблицЪ. Стр. 26 и слёд.) > 


ве Антивное `воспитанее. бСНбЕно `педагогически 
мы в ее о — о 





| 


Анатом1я Учить, что существують не только 


чувствуюние нервы, идушие оть периферии внутрь 
тЪла (56 на схемВ 
Я ганглозныя клфт- 
ки (55), и сенсор- 


ные участки моз- я 
| га, но также мо-. ый 
торныя гангл!0з- 81 > 
ныя клЪтки и доли 
‚ мозга (тит) и иду- 
ие къ поверх- 
ности ТЪла ‘дви- 
гательные нервы 
(тб). 

_ Фимологя по- 
казываетъ, что въ. 
рефлекторномъ 
движен!и, въ дЪй- _ 
_стыш инстинктив- 


автора, фиг. 1) сенсорныя или 


5 




















это б1ологическое окончане  сенсорнаго про- 
цесса, распространяющагося по пути 8—5 —5; 
такъ какь движен!е или задержка движешя вы. 
зываеть извЪстное состояме органовъ, а равно 
и сознан!я къ только что полученнымъ впечатлф- 
нямъ, соотвЪтственно выше описаннымъ процес- 
самъ въ чувствительныхъ (сенсорныхъ) и двига- 
тельныхъ (моторныхъ) клЗткахъ и путяхь спин- 
ного и головного мозга. Каждый вопросъ и ка- 
ждая задача, предложенная учителемъ, каждое 
приказате и каждое запрещен1е со стороны вос- 
питателя есть возбужден!е, каждый отвЪть и ка- 
ждое рьшене, каждый актъ послушашя и непо- 
слушания—это реакщя, и любое отношеше от- 
дфльнаго лица, наблюдаемое въ обыденной ииизни 
въ технической, научной и художественной ра- 


‘боть слЪдуеть разсматривать, какъ проявлеше духа 


Иж органовъ при данныхь оботоятельствахь. _ е 


Сы 
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чается отъ свЪтового раздражен1я (въ 8) свЪтовов 
ощущение (въ $$), а это поел днее производитъ по 
моторному пути (тб) соотвЪтетвенное положение 
глаза (5). Въ зависимости оть точности присно- 
соблевшя глаза мы получаемъ по пути &—56 зри- 
тельное изображен1е извЪфстной опредфленности и 
ясности. Если оно почему-либо недостаточно, то 
изъ мозга посылается новое возбуждене съ цфлью 
вызвать болфе совершенное положенше, идущее по 
пути тт—тб къ глазнымъ мускуламъ и къ му- 
скуламъ аккомодалоннаго аппарата. Какъ только 
будеть достигнуто лучшее положен1е глаза, тот- 
часъь же зрительное Е ода болЪе 
ще У ры Е 

_ Приблизительно въ. оной. же зависимости ‘нахо- 


[ 


дятся и проявленя дЪйствя каждаго изъ” ‘наруж- 
выхь и. ме ‘органовъ Каждый: ое. :я 


КАР 


н1я—и обратно. Такимъ образомъ создается тЪеное 
взаимодфйств!е между чувствительными (сенсот- 
ными) и двигательными (моторными) процессами 
и предетавлен1ями. 

Процессы чувствованй больше способетвуютъ 
воспрлят1ю, созерцан!ю, наблюдению; они болфе 
пассивны; двигательные процессы, наоборотъ, от- 
носятся больше къ опред$лен!ю, къ дфятельности, 
къ формЪ, кь построению, къ изображеню и, на- 


конець, къ задержкЪ. Отъ наблюдевя, съ одной. 


стороны, и до представления—съ другой, происхо- 
дить умственная переработка (въ 55 ит. д.), ко- 
торую воспитаме должно направлять согласно 
указавнямъ логики, этики, эстетики и религш. 
Эти соображен!я указываютъ на то, что за вие- 
чатлЪн1емъ должно слЪдовать опредЪленное пред- 
_ставлене, а наблюдене и понят!е должны взаимно 
дополнять другъ друга; означенное. _педагогиче- 
_ ское _ требоваше_ ‘находится въ. _ соотвфтотвни съ 











7 ен й 
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свою жизнь искалъ и не нашелъ „азбуки искус- 
ства“ и способности изображевя, но физоломя и 
психоломя движешй должны это найти. Практи- 
ческое, научное, техническое и художественное 
мышлене и дфятельность, поскольку они носятъь 
характеръ созидаюпий, опредзляюций, образу- 
юпий и творчесвй, связаны съ моторными про- 
цессами и двигательными нервными явлен1ями. 
Является потребность въ моторномъ воспитани и 
въ педагогикь дЪйств1я. Пассивно воспринимае- 
мое обученле должно уступить м$ето обучен!ю, 
основанному на наблюдени и самодятельности 
(Беоъасвеп4-аатеПепа) и школа простого обуче- 
- мя (егизеные) должна уступить мото: ик 
вызывающей самостоятельную работу. _ А 

т ее. пока О < 
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воЪми тЪми способностями, которыя служать для 
созиданя, самовоспитавюя и развитя дЪятельности, 
и что при задержкВ физическаго развитя въ 
большей или меньшей степени пострадаетъ и 
самое здоровье, какъ доказываеть статистика 
школьныхь болЪзней, къ которой мы еще вер- 
немся. 

Немедленная реформа преподававя и воспиташя 
станетъь неизбЪжной, какъ только слБдуюцйя по- 
ложешя будуть всесторонне и основательно из- 
_слЪдованы со стороны учителей и воспитателей: 


-1. Врожденныя реакци, рефлексы и инстинкты, 


связанные съ играми ребенка, съ этимъ. естествен- 
_нымъ и самымъ успвшнымъ способомъ самообра- 


зоватя, должны лечь въ основу общато воспита-. 


_вя, которое безъ нихь было бы невозможно. 
2. Воспитане ‘имфетъ. пфлью` развивать реакщи 


_врожденныя и постепенно” ‘пробр$таемыя, въ. 
. ово которыхъ _ ‘легли. первыя, съ ‚ НЫ и 


вро 


— 89 — 
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выооръ или на „заключен!е“, кань среднее изъ 
представлешй. При автоматическихь дЪйствяхь, 
какъ привычка, такъ и прочность представленй 
должны быть исключены. 


На основаши приведенныхь фактовъь анатомт 
и физлологш, психологи, теорш познатйя.и школь- 
ной гиены мы приходимъ кь 


главному педагогическому принципу. 


Основу общаго воспиташя должны составлять 
к. врожденный и пр1обрзтенныя реакщи такъ, чтобы 
_впечатльшя и представлевя, переработанныя с0-_ ча 
глаено правиламъ логики, эстетики, этики и уче- 
_ я о религши во вевхъ. областяхь и на во5хъ Бы 
_ пеняхь воспитавя, нашли ‘бы свое о въ. 
ЕВ р ы 





* 
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писи, въ счет и въ изучени геометр1и, устана- 
вливающими извБстные законы, въ словесномъ 
изображени, въ декламаци, въ драматическомъь 
представлени, въ пфнш и музыкБ вообще, въ 
играхъ, танцахъ, гимнаетикЪ и спортЪ, въ участи 


воспитанника въ интересахъ семейной жизни, въ. 
`играхъ съ товарищами, въ школЪ, организованной 


наподоб1е рабочей артели, въ политическихь и 
религозныхь кружкахь своей родины. Предета- 
влене и его воспроизведен1е есть „приспособле- 
н1е“ къ даннымъ обетоятельствамъ, при чемъ это 
выражен1е не слБдуетъ понимать въ спешальномъ 
смысл, какъ это имфеть мфето въ учевши Дар- 
_ вина. _ а рчь идеть объ активной, а нео 
_ пассивной О Своимъ умфньемь 


себя, 


} 


мы ЧИ 





4 — 


къ заблужден1ю, если мы будемъ считать предпо- 
лагаемое преподаван1е активнымъ и созидающимъ, 
‚или же преподаваеемъ съ проявленемъ труда, но 
самому учащемуся не дадимъ дЪйствительной ра- 
боты. Идеальное преподаван1е должно быть сен- 
сорно-моторнымъ, въ основу его должно войти 
воспраят!е и созидане, наблюдене и образованле 
‘конкретныхъ представлений, оно должно’ соотвЪт- 
ствовать основному педагогическому принципу. 
-Еели учебные планы и практика обучения въ бу- 
дущемъ и не будутъ существенно изм$нены, тёмъ 
не мензе предметы преподававя получатъ иное 
положене и иную комбинацию, будуть иначе по- 
добраны и иначе распредвлены, вм$отЪ съ тмъ. 
‘придется прибавить новый матераль. Такь назы- 


„художественное воспитане* т ЗИиОЯ Въ. новомъ 


_ваемые техническе п ручной трудъ“ се 





Педагогъ-экспериментаторъ долженъ считаться 
‚с› всЪми этими взглядами, такъ какъ отъь нихь 
зависить въ большей или меньшей м$рЪ поста- 
новка задачъ и форма экспериментально-педагоги- 
ческихъ изелфдовавшй. Съ педагогическими фак- 
тами, подтверждающими этотъ основной принципъ, 
съ этимъ сопоставленцемъ учебныхъ предметовъ, 
мы познакомимся изъ отдзльныхъ резулататовъ 
‚экспериментально-педагогическихь изсл$дований. 


Естественная связь учебныхъ предметовъ. 


Единство природы. <‘ Единство свознаня 


(м!росозерцанте). 





Предметы (впеча- \) 5 
тлЪвя, основан- | Умствен- 
_ныя. ‘на ВАО: | ная пе з 


Формы (выраже- 
я ее _изо-, 
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История. 

Гражданское право,” 
политическая экономия. 

Релимя. 

Философля и педаго- 
гика 1). 


_ 1) Органическое соедине-_ 
ве. основныхь наукъ в. к 


Математическое пред- 
ставленте. 

Геометрая. 

Ариометика. 

Словесное изображе- 
ше, обучеше р$чи, чте- 
н1ю и письму. 

Декламаця; изложе- 
ня въ стихахь и въ 
прозф. Сочинене. 

Музыкальное изобра- 
жене. | 


ПЪне. 
_Тьлосныя: >> | 
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чувство и воля, изъ которыхъ послёдняя, велзд- 
стЕ1е возбуждевй, вызываетъ движеня, еще не 
выступаютъ въ этотъ пер1одъ жизни ребенка въ 
качествЪ отдЪльныхъ факторовъ. Въ первые м$- 
сяцы посл рожденя имЪютъ место только реф- 
лексы и инетинкты, позднфе выступаетъ воля, 


понимаемая въ болЪе узкомъ смыслВ, съ ея про- 


извольными движенями. Рефлексы и инстинкты, 
какь врожденные процессы впечатлЪюй ‘и выра- 
жен!й, составляя основу волевыхъ дВйствй, должны 


быть исходной точкой преподаваня и воспитаная.. 


Безъ нихъ нельзя было бы воспитать челов$ка;, 
на нихъ должно опираться все воспитанйе. Разви- 
т1е впечатлительной и выразительной дЪятельно- 


сти идеть, слФдовательно, оть неизвфотнаго_ къ. 


Е къ © ре этомъ ф. 





3. Первое волевое дЪйстве есть вмфстВ съ тёмЪ 
первое умышленно вызванное движен1е, первое 
успзшное соединене движен1я съ представлетемъ 
о вещи, которая служила его объектомъ. Воспи- 
тане можетъ оказать свое дЪйств1е на волю, если 
въ распоряжевши учащагося среди его воспомина- 
ый, рядомъ съ предметными представленями, 
имъются также и необходимыя двигательныя 
предотавлевя, такъ какъ воля, понимаемая въ 
‘смысл произвола, не можеть _ непосре, 
управлять органами 
женями, а слЪдо: 





В. Результаты изслбдованй и задачи 
экспериментальной педагогики. 


-1..Изсльдован!е общественныхъ фак- 
торовъ воспитан!я. 


1. Индивидуальные факторы воспитани. 


Воспитание должно считаться съ. _индивидуаль- 





авы: 


въ течене 75 лЬть насчитывается 200 воровъ и 
убйць, 288 слабоумныхъ и 90 проститутокъ. 


ЛДетте изслЪдовалъ 10 семей съ большимъ: дЪт- 
скимъ населешемъ, у которыхъ отцы, а частью и 
предки, были пьяницами, и 10 другихъь, подобныхъ 
же семей, предки которыхъ, если и не были со- 
всЪмъ воздержанны, то все-таки вели трезвую 
жизнь. Въ первыхъ семьяхъ нормально развились 
9 человЪзкъ дфтей, а во второй групи —50. 


Относительно брака между близкими родствен- 
‘пиками изслЪдоваюня указывають на опасность, 
которая заключается въ томъ, что въ каждой семьЪ 
имфются налицо извВстныя болЪзни или склон- 
ности къ болЪзнямъ, кь физическимь, и ‘душев- `й 
нымъ недочетамъ, : которые въ потометв$ родетвен- ке : 
_никовь могуть сочетаться _ и дао ‘усиливаться в 
о Е Го} ь быть отнесен: и” 








вх ки: 


увеличивается быстрфе всего въ первое полугоде 
его жизни. 

Увеличене роста достигало на первомъ году 
жизни отъ 18—95 см. По прошестви года при- 
рость уменьшается вплоть до 12 лЪть и доходить 
до 5 см., затЪмъ снова повышается и достигаетъ 
наибольшей величины въ возрастЪ отъ 18-—15 лЪтъ, 
т.е. 10 см. Въ послБдуюцие годы ростъ снова 
быстро падаеть, такъь что въ возраетБ оть 17 до 
25 лЪть онъ увеличивается не болЪе какъ на 1,5 см. 
Въ общемъ ростъ въ высоту предетавляетъ, какъ 
и всяв роетъ, опредфленную кривую. 
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Д Бвочки. 


1096 
1153 
120+ 
1252 
1300 
1353 
1418 
1476 
1536 
1568 
1588 


1592. 


13,87 
20,97 
23,01 
95,95 
27,79. 
30,66 
34,87 
38,97 
44,21 
_ 48,16. 
50,65 
52,38 


8,36 

9,38 
11,16 
12,77 
14,65 
16,54 
18,92 
21,84 
24.79 
97,00 


- 9810 = 
_ 99,56 
_ 29/5. 











г а оть 10—12. лЬтъ. 


В 


то, что среди дЪтей, тБ изъ нихъ, которыя имфють 
больший рость и вЪеъ, представляютея и боле 
развитыми умственно. Изслфдованя Гращанова, 
частно Зака, Портера и Макъ Дональда заелужи- 
ваютъ въ этомъ отношени особаго упоминаня 
но изелЪ дованя преподавателей надъ учащимися 
Дрездена должны быть отмЪчены по преимуществу, 
такъ какъ они весьма многочисленны и сдёланы 
надь учащимися какъ городекихь начальныхь 


школъ, такъ и надъ учениками среднихъь учебныхъ 
заведенй, мальчиками и дфвочками (ред. ). 


Воть эти изелФдованйя (см. табл. на 51 стр.). 


Увеличен!е роста умственно отетайыхь дфтей 
отетаетъ по 1[еу’ю (Брюссель) отъ роста нормаль- 
_ныхь дЪфтей приблизительно на 2 сант., но пре- 
_вышаеть ростъ нормальныхъ сверстниковъ. въ > 803 
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1326 — 135,0 
1306 — 135,6 


—-16А 1312 


В. 132,9 
2.3. 1313 
53°: 130,3 
10301) 


_ 133,6 
130,9 
129,8 


1318 — 136,0 


_ а293) 
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139,8 
138,9 


142,5 
139,3 


учентгя. 
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145,6 
141,7 


‘148,4 
145,1 


142.1 
140,0 
138,7 
137,9 


144,4 
142.0 
140,6 
140,0 


150,0 
149,1 


1531 
146,6 


147,0 
144,2 
1441 
143,3 


150,0 
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146,9 
144,0 
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У 54% дътей, найденныхь вполнф кр$фикими 
при поступлен1и въ школу, въ конц 4-го учебнаго 
года измЪнилась первоначальная мускульная сила: 
375/) дьтей со слабой мускулатурой окр$пли. Не- 
особенно многочисленныя изсл$дованля бий. 
Мопта’Фа въ томъ же направлени нашли себъ 
` подтверждене. Изъ дЪтей ниже 105 сант. роетомъ 
не было ни одного вполнф здороваго; между тмъ 
какъ процентъ здоровыхъ увеличивался съ прибав- 
кой роста на 5 сант. съ 17 до 200/, и съ 389/, до 459]. 


Существуетъ извфстное отношение между ростомъ | 


_тЪла и увеличетемъ обхвата груди: чВмъ больше 
увеличивается ростъ человфка, ТВ меньше об- 
хвать груди. с: 

`Развитие черепа (мозга) и лицевой части скелета 
_юловы о въ не соотношении, _ по- 
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пришель къ сл5дующему заключен!ю: въ среднемъ 
боле интеллигентныя лица имЪють и больший раз- 
м$фръ головы, и обыкновенно они бываютъ въ боль- 
шей или меньшей степени длинноголовыми. (У сред- 
неголовыхъ на 100 сант. длины приходится отъ 
80—85 сант. ширины, у короткоголовыхъ больше 
85 сант., а у длинноголовыхъ, наоборотъ, меньше 
80 сант. ширины). Мы сами много разъ произво- 
дили измфреншя надъ учащимися при ихъ посту- 
плен!и въ учительскую семинарию и надъ оканчи- 
вающими это заведен!е и сравнивали экзаменац1он- 
ныя отмфтки съ размфромъ головъ. Полученные 
результаты подтвердили наблюдешя вышеназван- 
ныхь изсл$дователей (окружность, величина длины 
и ширины, головной указатель, т.е. отношене 
длины къ ширин%, ие. чемъ Е принималась 
54100 овен омыно о / 
а вопросъ:. 
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Теу нашелъ между 185 слабоумными дфтьми 
113 короткоголовыхъ. 

Ваует и, школьный врачь въ РВормеЪ, вывелъ 
для нормальныхъ учениковь народныхъ школ 
слЪдуюция данныя изъ отношенЙ между отм$т- 
ками и объемомъ головы. 


Очень хорошо и Въ общ. хорошо и 
хорошо. удовлетворит. р 


Мальчики. Дфвочки. Мальчики. ДЪвочки. 

Ва Те: коза 50а ОВ 
Е. р 50,9 49,6 50,2 | 49,3 | |3 7 
А ь 52.3 орк в 50,5 


‚ Аналогично изслЪдовавямь. Ве Тьу, Пе Стой у 
нашел что. объемъ_ головы Уз двтой_ вспомога- 
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величинахъ, а не о точныхъ данныхъ для отдЪль- 
наго ученика. 


Во всякомъ случа нужно указать на одно об- 
стоятельство, что, несмотря на интересъ, побу- 
ждаюций производить изелфдован1я въ этомъ на- 
правленйи, кефалометрая не даетъ достаточныхъ 
данныхъ для прочной оцфнки умственнаго раз- 
витя отдЪльнаго лица, но средвыя величины за- 
служиваютъ, внЪ всякаго сомнзвя, вниманя. Изъ 
всЪхь размЗровъ окружность головы является, по- 
жалуй, наиболЪе цфннымъ показателемъ, позво- 
ляющимъ подраздЪлить учащихся на группы, такъ 
какъ многочисленныя изслЪдован1я устанавливают 
одно положеше, что наибольшия антропометрическия 
величины отмВчаются у индивидуумовъ съ высо- 
кИМЪ ‘умственнымъ развитемъ. Внф всякаго со- 
мнъшя отступлевля_ здЪеь. возможны, боле, чфмь. х 
тдф-шибо` Среду ео льоьиоомьсь 0 


_нальнымь. особенность, 


Что ребенокъ, не. только _по `свопмь фр Е 
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ровыхъ учениковъ равна 37,1, а у слабоумныхъ— 
36, градус. по Цельсю. Выдыхан1е (емкость пег- 
кихъ, жизнеспособность), изм$ряемое при помощи 
спирометра, увеличивается съ объемомъ груди, и 
У дБвочекъ слабЪе, чёмъ у`мальчиковъ (ет. 48). 

Число вдыхан!й ‘у новорожденныхъ доходить 
до 40, у 6-плЪтнихъ—до 92, а у взроселыхъ—до 18. 
Изв$етно, что скелеть у ребенка содержить въ 
себЪ много хрящевой массы, почему онъ белфе 
тибокъ и нелегко ломается. 

Слздуеть помнить, что ребенокъ утомляется при 
одинаковой работ скорЪе взрослаго, но зато и 
‘отдыхаетъ скор$е; сила, мускуловъ ребенка слабЪЗе, 
будеть ли р$чь итти о короткой или о. "обои 
тельной работ$. вы 

_ Чрезвычайно важное значене ‘для преподаван!я 
‚и воспитаня. иметь. еще одно обстоятельство. Это, 
‚именно, возмужалость. ты подъ Ея у 
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Точно такъ же важны вышеупомянутыя изелЪ- 
довазвя, указываюция на связь между физическимъ 
развитемъ и умственной работоспособностью, и 
на измЪненя ихъ въ течеше года. Наблюденя 
Ромега, Зшееу, №1е’а и др. сходятся въ томъ, 
что ученики съ лучшимъ тБлеснымъ развитемъ 
даютъ въ среднемъь и лучшую интеллектуальную 
работу, а по мнфншю Огйзеке, уметвенное  развит!е 
идетъ рука объ руку съ`развитемъ мозга. Коле- 
баня въ развит!и, зависяпия ^ отъ родовыхь при- 
знаковъ, трудно отдЪлить отъ тфхъ колебазий, кото- 


рыя стоятъ въ зависимости отъ годовыхъь колебавй 
въ климатЪ. : < 


2 ‘Естественные фамторы воспитани. 





у, 


р. 





бе 


ское воспитан1е безъ отношения его къ запросамъ 
культуры? Каки!я уклонен!я вызываютъ расовыя и 
племенныя способности? Какя особенности про- 
истекаютъ изъ отношен1я народовъ и племенъ? 
НЪкоторыя изслЪдования, произведенныя надъ фи- 
зическимъ и умственнымъ развитемъ н$мецкихъ, 
англйскихъ, французскихъ, русскихь, сфверо-аме- 
риканскихъ и японскихъ дЪтей показываютъ, что 
въ предБлы экспериментальной педагогики входитъ 
разработка подобныхъ проблемъ и выяснен!е основ- 
ныхъ педагогическихъ вопросовъ, какъ относительно 
родовыхъ признаковъ, такъ и признаковъ приспо- 
собляемости. Индивидуальная педагогика и общая 
педагогика, само собою разумЪется, будуть взаимно 
дополнять другъ друга, и при такой постановк% 
вопроса передь нами открывается безграничная 
новая область педагогическаго изслфдовая. | 
Взглядь, брошенный въ область. всем1рной. обще- | 


‘человфческой педагогики, расши: ится и А 38 
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видуальной и соцлальной педагогикой. НЪть ни- 
какого сомнфнйя, что погода, климатъ и местность 
оказываютъ влян!е на тЪло и душу и что воепи- 
татель обязанъ изучить влиян1е обстановки и ечи- 
таться съ ними. Невольно задаешь вопросъ: въ 
состоявли пи экспериментальная педагогика при- 
готовить новое поле дфятельности для натуральной 
педагогики? Позволительно думать, что случай- 
ныя наблюденйя въ этой области не шли дальше 
простыхь предположенй, и что только экспери- 
ментальныя изслздовавя могутъ быть использо- 
ваны всюду и во всякое время, и что они-то и 
дадутъ надежные результаты. Обратимся теперь 
кь измъненямъ, которымъ подвергаются въ тече- 


н1е года Ен явлезия. 
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въ мужскихь и женскихъ заведеняхъ учащимся, 
въ возраст отъ 10 до 13 лфть, запомнить и за- 
писать слова, отличаюцляся по слуховому и по | 


зрительному содержанио. Результаты были весьма 4 

опредЪленны, и его изслф дован!я представляютъпод- | й 

тверждене и продолжене изслфдован1й Зейиу&еп’а: 1 
Не осв$домленные объ изслЪдовашяхь Зспаубеп’а 

и Горчет’а, мы произвели въ нашей семинар у 


въ 1902 г. эксперименты, примфняя метрономъ, 

при чемъ мы имфли цфлью получить болЪе точ- | 

ныя указаня о психической, или, вфрн$е, о психо- у] 
физической энерши учениковъ, какъ въ течене 
одного дня, такь и въ течене всего года. ЭдЪеь 
же укажемъ, что результаты трехъ. вышеназван- | 
ныхьъ изолёдованй въ большинотвЪ совпали, чо о 
, трудно было ожидать, и что говорить. въ пользу | 0% 
о  Достоинетва предложенныхъ пр:емовъ и въ пользу = Я . 
‘достовбрности. ихъ ов роЕт Чтобы доказать к. 
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Гюль. Августь. Сентябрь. Октябрь. Ноябрь. Декабрь. 


: | м 469 Е. 88 
то 48: Ва: 5 
Ты №, 004. 2126080 © ОВО 
ПТ. 369.9; 65:6. 6807. бБ ЧебневЬь, 
| и, а ак С ее 391 40,9. 494 


| У. Увеличеве роста идетъ болфе равномфрно съ 
февраля по августь и менфе равном$рно съ 
сентября по январь. 

УТ. Увеличене вЪса тфла понижается съ апрьля 
по Юль, затмъ повышается, осенью дости- 
гаетъ наибольшаго увеличен1я, а къ веснЪ все 
понижается. е. 

Наибольшее увеличение роста. бываеть. вес- 
оной, а наименьшее — осенью. ‚(Ма ша-Напзоп), 

въ то время кажь и взса_ а 
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Изелф дования, обнимаюция вышеупомянутые во- 
просы и приводяцшия къ болфе удовлетворитель- 
ному выяснено ихъ, необходимы. Легко понять, 
что колебашя воспр1имчивости учащагося--такъ 
мы назовемъ параллельно дЪйствуюция силы вни- 
ман1я, психическаго воспраят!я и психо-физической 
энерми—имфють важное значен!е для опредЪленя 
работоспособноети учениковь въ различныя вре- 
мена года. Воть основане, почему нельзя назна- 
чать время занят! и экзамены на понижене волны 
восприимчивости, а каникулы на ея повышене! 
Тюль и октябрь это м$еяцы, когда замЪчается по-_ 
нижене воспр!имчивости. Такъ какъ большинство 
измфрен1й усталости охватываеть обыкновенно 
_ только часы заняй отъ 8—12 час. и оть 9—4 час., 
_ ТО слФдовало бы распространить эти ‘изолфдовашя = 
_ _ поихо-фивической энерми съ классовъ и на отдёль- | 
_ ные часы дня, начи ь 7 час. утра и до 10 чае. | 


: , 
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р: 6935560- 13 56 ча 
ПТ, 744 74,2 75,8 175 1917803 |975 
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о 
т. 83 83 86 `8589 м м1 1 
По мо оо 
11. 78,2 787 79 79 78,8 791 80798 774 


Въ общемъ мы приходимъь кь заключенио, что. 
какъ каждый ученикъ, такъ и каждый классъ ха- 
рактеризуются опредБленнымъ ходомъ и опредз- 
ленной энермей, при чемъ какъ то, такъь и _дру-. 
гое подвержены а и ‘тодовым коле- 
. базйямъ. 3 : ; 





для дня, 
В чае. 
ясно и 





а 
СЪ изельдованями усталости. 


Стизюрег (Чикаго) изслфдоваль посредствомъ | 
эргографа работоспособность и" и полу- 
чилъь слЪдуюпия данныя: 


Часы дня: 851 937 1032 1120 1907 123 908 300 34 . 


Косш. 262 263 249 229 512 248 934 998.994 
Здфеь точно такъ же, какь и въ нашихь дан- | у 
ныхь, замЪтно колебан1е между 10 и 2 час. и 
Осии ет нашелъ, что внимане понижается отъ ОА 
81/,—11 час. и затЪмъ оть 9—4 час., и что оно у. н 
сильнфе всего въ 2 час. пополудни, чёмъ въ 11 ч. в 
и слабЪе, чЪмъ въ 81/, час. утра. . сввыете р 
ВЙагеЁ посредствомъ эстезометра произвелъ о Ех 


дуюцйя измфреня: работоспособноеть сильно по- = 
нижается ва течете 5 Е часовъ. въ. м р. 








Ве: РР 


чилось, что степень воспримчивости въ % часа 
не всегда меньше степени восприимчивости въ 
12 час., и что степень воспраимчивости въ 4 час. 
больше, чзмъ оть 8—12 чае. Работа Вааае, по- 
явившаяся въ 1907 г., даеть намъ обширный кри- 
тическй обзоръ способовъ изелЗдованля и резуль- 
татовъ прежнихъ многочиеленныхъ изм рений уста- 
лости и приводить къ слфдующему заключен!ю: 
„Только при ограниченномъ количествЪ опытовъ 
можно будеть считать результаты доетовзрными; 
такими я считаю результаты Гау’я, Г06%ет?’а (чте- 
ве) Виета, Ктарёйга и Воте”а“. Теперь слЗдуетъ 
только сравнить результаты данныхъ, добытыхь 
различными способами изелЪдованй о продуктив- 
ности работы до и послв обЪда! _ 

Тоть фактъ, что психо- р. оперы р 








а - 


Изъ опытовъ Зейчуеп относительно вниман!я 
можно заключить, что перерывы ереди уроковъ 
дъйствуютъ благотворн$е лЪтомъ, чфмъ зимою, 
въ младшихъ классахъ лучше, чфмъ въ старшихъ, 


и для мальчиковъ они нужнЪе, чёмъ для дЪво-. 


чекъ. Наконець необходимо подчеркнуть то об- 
` стоятельство, что мы слишкомъ много взваливаемъ 
на экспериментальную педагогику, если на осно- 
ванши измфрев!й кожной чувствительности цирку- 
лемъ Вебера будемъ вырабатывать планы учеб- 
ныхъ занятШ. Одно можно утверждать и теперь, 
что восприимчивость и работоспособность ученика 
подвержены въ течене дня волнообразному коле- 
баню, и что по всфмъ вфроятямъ въ этомъ про- 
цессЪ играютъ важную роль колебав1я психо-физи- 
ческой энерги. При. распредфлен!и занят по 
часамъ дня, при оцфнкв дЪятельности въ ‘осталь- 
ныхъ классныхь ры при переводныхь, экза 
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весною, а наименьшей въ концЪ лЪта и въ началь 
осени. 

Етзеп (Копенгагенъ) нашелъ, что количество 
гемоглобина въ крови подвержено годовымъ коле- 
батямъ въ томъ смыелЪ, что наибольшее количе- 
ство его зам чается нзеколько ранфе того времени, 
какъ наступаетъь ослаблен1е дыханйя, и что какъ 
то, такъ и другое одинаково вмяють на обмфнъ 
веществъ. На колебания количества гемоглобина 
въ крови, по мн%®н1шюо Ёиизеи’а, оказываетъ непо- 


средственное дЪйстве солнечный свЪтъ, но коле- 


баня эти могуть завиевть и отъ температуры. 
Многочисленныя изслдовавя показали, что на жи- 
вотные организмы и ткани исключительно вшяютъ 
химичесве лучи. 

ВполнЪ понятно, что по прошествии. 15 лЬть, въ. 


товическя, а о. ли. м ожи) 


течен!е которыхъ ведутся. экопериментально-педа- 3 


\ 











о фо 


вляня погоды на умственный трудъ, 


приведиия ихъ къ выводу, что солнечная теплота 
Ууменьшаеть мускульную силу, а свфтъ, наоборотъ, 
увеличиваеть ее сейчасъ же послЪ равноденствя. 
Мускульная сила, растущая съ силой свфта и 
уменьшающаяся съ количествомъ тепла, предета- 
вляетъ изъ себя индивидуальный и, по всей в%- 
роятности, немного изм$нчивый орйтиш, въ смыелЪ 
показателя здоровья. Какъ свфтъ, такъ и тепло 
вызываютъ колебавя мускульной силы. Она па- 
Ддаетъ съ января вмЪстБ съ силой свЪта, а высокая 
температура 1юня и августа вызываеть задержку; 

падеве температуры въ сентябр% сопровождается 
повышен1емъ мускульной силы, но въ начал 

_ ноября, велЪдетве недостаточнаго освфщеня и 
количества тепла наступаеть застой въ. НЙ 

мускульной с силы. = | с 
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живающимъ образомъ. Друге опыты доказали, 
что красныя кровяныя тБльца при достаточномъ 
разрЪжен1и воздуха увеличиваются въ числ$ уже 
по прошествши 24 часовъ, велфдетве чего повы- 
‚ шается содержане кислорода въ крови въ разрЪ- 
женномъ воздухЪ и менфе насыщенномъ киелоро- 
домъ (ип). Когда же мы возвращаемся въ боле 
низко лежапия м$ета, то происходитъ боле энер- 
гичное сгоран1е, вызывающее и усилене мускуль- 
ной силы до тЪхъ поръ, пока количество красныхь 

кровяныхъ тфлець не уменьшится въ соотвЪт- 

ствующей мЪрЪ. Наконецъ, необходимо замЪтить, 

что количество гемоглобина, а также и мускуль- 

ная сила увеличиваются съ силой свЪта. Мы мо- 
жемъ согласиться съ Гевшапи’омъ, что увеличен1е_ 
числа красныхъ ВЕ ЕЬ шариковъ не способ- 
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связи съ силой свЪта и съ давленемъ воздуха, и 
это складыване повышается или понижается, если 
температура приближается или удаляется отъ инди- 
видуально различнаго оритит”а, предетавляя болЪе 
низкую часть этой волны въ 1ЮлВ и болфе высо- 
кую часть — въ октябрЪ, что вполнф совпадает 
съ нашими наблюден1ями относительно хода психо- 
физической энерги (стр. 60). Работоспособность 
учениковъ понижается въ различныя времена года, 
почему и невозможно требовать отъ нихъ: постоянно 
одинаковыхъ работъ. 

ИзелЪьдовавя Те]ипатт’а и Рейегзет’а подтвер- 
мдаютъ такимъ образомь т педагогическе вы- 
воды, къ которымъ мы пришли въ эксперимен- 
тальной дидактикЪ, основываясь на результатахъ 


_налцихъь опытовъ ВАД колебашями Е 
_ ской энерми. ЖД 


_ Въ. заключен С ъ. отихь выводовъ_ 0 есте- 
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рабочаго времени въ интернатахъ, при назначенш 
каникулъь и при распредфлеви времени экзаме- 
ноВЪ. 

Наши заключен1я о свойствахъ и развитш физи- 
ческихъ и душевныхъ силъ ребенка могутъ вы- 
яснить богатое послфдетыями заблуждене, что 
ребенокъ не что иное, какъ взрослый въ умствен- 
‘номъ масштабЪз. Мы утверждаемъ, что способности 
ребенка отличаются отъ способностей взрослыхь 
не только по ихъ степени, но и по роду и по ка- 
честву, и въ этомъ причина, почему невозможно 


переносить на дЪтей все то, что воросзые наблю- 
дали надъ собой. м 


3. Сощальные фанторы воспитани, 


ВоздЪйствя, оказываемыя. 
окружающей. его. ‚среды, 
_ отъ семьи, оть. 
| ‘политически 
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лей превышаютъ учениковъ сельскихь школъ уже 
ВЪ самомъ начал$ учен1я на 5 сант., т.-е. на го- 
дичный приростъ. Разница достигала въ стар- 
шихъ классахъ 21/, сант. При этомъ слфдуеть за- 
мЪтить, что физическое и духовное развите идутъ 
въ оной степени рука объ руку, и ученики 
имфють тЬмъ меньш!й ростъ, чфмъ чаще они оста- 
вались въ классахъ. Въ то время какъ нормально 
развитыя 14-лЪтейя ученицы сельскихъ школъ 
имзють въ среднемъ рость въ 150 сант., ихъ 
сверстницы, остававпияся по разу, по 2 и по 3 раза 
въ классахь, имЪфли 141,4, 146,9 и 144 сант. 
Оизраа (Богемйя) на. основанти своихь изолфдова- 
ый пришелъ къ заключен!ю, что дЪти родителей 
съ лучшимъ сощальнымъ положешемъ въ концВ. 
4 учебнаго года по сравнен!ю съ болЪе бЪдными 
_ ДФтьми, 2 ихь оон и имфвшими_ при. ор 





относительно роста и вфса, при чемъ отмЪфчалось 
жилище и число комнатъ, въ которыхъ жила семья. 
Выводы, къ которымъ пришли авторы этого изел%- 
дован1я, должны быть особо отмЪчены, такъ какъ 
изъ нихъ ясно видно, что убоя жилища еоста- 
вляютЪъ одинъ изъ важнЪйшихь факторовъ, епособ- 
ствующихь вырожденю. Цифровой матер1лалть, раз- 
дленный на четыре группы, даетъ сл$дующее: 
Число комналтъ, 


занимаемыхъ „Рость. 2 Везет: 
семьей. 


Мальчики: ани 
46,6 а 52,6 фу И а 








р: 


Тотъ факть, что дфти менфе состоятельныхьъ ро- 
дителей и съ худшимъ сошальнымъ положешемъ 
обладалотъь въ среднемъ худшей тБлесной и духов- 
ной работоспособностью, требуеть объяснешя и 
раземотрВн1я не только сошальныхъ, но также и 
индивидуальныхъ факторовъ развитля; особенно 
слЪдуетъь имфЪть въ виду наслЪдетвенноесть и ро- 
довые признаки, такъ какъ родители, слабо ода- 
ренные физически и духовно, не въ состоянии уже 
по своимъ качествамъ занять болфе высокое со- 
цальное положене, а качества лы унаел$- 
и и ихъ потометвомъ. 

_ Вегифата изслЪдовалъ 6.551 учащихся въ народ- 
ныхъ школахъ, жившихъ въ центрЪ Берлина, по 
отношеню къ продолжительности ихъ сна. Вы- 


яенилось, | р время сна. для вофхь. _ возраетовъ “ 


было на’ не ч. 40 мин. меньше. нормы. о 
с + ы 


> 
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`Оитзреа, изслЗдуя дЪтей „заправскихь пьяниць“ 
установилъ, что 63°) изъ нихъ обладали плохой 
сообразительностью и плохой памятью, 17 были 
туги на ухо и имЗли недостатки рЪчи, 71° —вя- 
лую мускулатуру и т. д., коротко говоря, не было 
ни одного здороватго ребенка. 

Беуег налиелъ, что въ ВЪнЪ въ народной  школв 
среди 591 мальчиковъ и дЪвочекъ потреблене ими 
алкоголя оказывало слздующее вредное влян!е на 
ихъ школьныя рыбой | 

Ученики имфли отмЪтки: = = Е 
Если ‘никогда не полу-_ 

чали алкогольн. нап. 41 5% 49 зу # р 
Если” НЫ = налит. В ие, 








ЕР 


Кеезофиет нашелъ въ Берлинской реальной школф, 
что 48°/, учениковъь получали регулярно пиво къ 
обЪду; 64°], — вечеромъ. Къ обфду получали пиво 
64°) одиннадцатилЗтнихь учениковъ 3-го класса 
(файца), а вечеромъ 849/, десятилЪтнихь учени- 
ковъ 9 класса (зехба). Авторъ произвель наблю- 
дея въ трехъь младшихь классахъ народной 
школы въ Карлеруз и нашелъ, что только 4 уче- 
ника изъ 200 ‘никогда еще не употребляли алко- 
гольныхь напитковъ; но зато приблизительно 
четвертая часть изъ нихъ получала регулярно не 
меньше одного раза въ день вино или пиво. Ро- 
дители, поступая такъ, думали, что вино и пиво 


арх ис а $ 


_ были бы знать, что алкоголь, такъ легко прони- = 
_ кающий во ве ткани, при постоянномъ отребле- — 









Е 


> < с Ск 


нео аъ 


Е 





ыы 


чить употреблеве алкоголя? ВЪдь расходуютъ же 
н&мецк!е граждане 3.000 милл1оновъ марокъ на 
алкогольные напитки, въ то время, какъ общай 
вывозъ нфмецкой торговли достигаетъ всего только 
4.800 миллоновъ марокъ. 

Неблагопрятнымъ сощальнымъ факторомъ вос- 
питаня являются также занятая дЪтей на фабри- 
кахъ и на заводахъ. 49ай4 и друше учителя со- 
брали массу статистическихь данныхь о работЪ 
дЪтей въ индустрии моложе 14 лБть и тёмъ за- 
ставили нЪмецкое правительство обратить на это 
вниман1е. Въ 1898 г. въ Германи на фабрикахъ 
работало 544.280 дфтей, при чемъ дфти моложе 
10 лЬтъ составляли въ н-которыхъ мфетахъ около. 


_ 56°/) изъ числа лицъ, занятыхъ о кустарной про- = 
 мышленностью. Рабочее время для ма а 


ВЪ ры мБотахъ до О 98 
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казываеть, что въ областяхъ, гдф особенно раз- 
вито пользование дЬтскимъ трудомъ на’ фабрикахъ, 
преступность среди дЪтей чаще чфмъ среди взрос- 
лыхь,; 3) для школьныхь занятй. Въ Риксдорфь 
около 70%/) школьниковъ работали на фабрикахъ, 
въ Шмелльнф изъ 3836 работавшихъ учениковъ 100 
были посредственно прилежны, 19 отчаянные лфн- 
тяи, 137 мало внимательны, а 20 совсфмъ невни- 
мательные. Статистическ!е выводы о фабричномъ 
трудЪ дЪтей привели съ 1908 г. въ Гермави къ 
„закону защиты дфтей“. | Не | 

‘Считая, что школьное преподаван1е есть выдаю- 
пийся сощальный факторъ, является вопроеъ, цфле- 


_ сообразно ли оно, какое втяв1е оказываеть оно’ 


на тфлесное НЕ и какь оно ‘можеть, не 
измфнено?. Зе ; 
- Физюлогъ Ахе. Ка _ВЪ . Е 


‚11.000 о народныхъ, `реальныхь школъ и. 


ют 
м0} 
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ными болЪзнями; 2) вь возрастБ оть 16—17 лЪтъ 
количество школьныхъ забол$ ваний среди учащихся 
было наибольшее и доходило до 60—70. За три 
первыхъ м$еяца посфщен1я школы вЪеъ у ученицъ 
народной школы убавился на 3/, килогр., а въ 
Т-лЬтнемъ возраств у дБтей, посфщающихъ школу, 
прибавка въ вфеЪ была на 1 килогр. меньше про-. 
тивъ вфса у дЪтей въ томъ же возрастф, но не. 
° учащихся; рость учащихся также отстаеть на 
2,1 сант. оть роета тЪхъ, кто не учится. Полагаясь. 
на эти изслфдования, которыя вполнЪ соотвфтетву- 
ютъ результатамъ изслЪдовавя (@ий’зреРа (ет. 50), 
можно предположить, что школьное преподавание, 
въ наше время вмяеть неблагопр!ятно на тЪлесное _ 
развитие. Конечно, ‘необходимы. дальнфИия. иолЬ- 
довашя дия разъясновйя ‚этого. | и еиедо. 
вало бы кь нимъ шп 
поръ не ‘дфлалоеь, о т] 
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не, и, наконецъ, среди учениковъ, предающихся 
въ большей или меньшей м$рф спорту. 2) Въ сред. 
немъ число больныхь учащихся, мальчиковьъ и дф- 
вочекъ изъ народной школы (30 и 40°/) превы- 
шаетъ число. больныхъ въ среднихь школахъ 
(21—87 [о}; но позднфе, въ возраст отъ 13 до 14 
лЪть, когда требовавшя въ среднихъ школахъ по- 
вышалотся, процентъ въ этихь школахъ увеличи- 
вается по сравнешю съ процентомъ заболфван!й 
дЪтей въ народныхъ школахъ въ томъ же воз- 
растВ и доходить въ, 16—17 льть до 60—70), 
3) Процентное число нервныхь школьниковъ и 
_ страдающихъ головными болями достигаетъ наи- 
большей высоты въ то время, когда средняя школа 
| предъявляеть большия требованля. Процентное чи- 
сло доходить, начиная съ класса фегНа до зесипаа 
съ 20 до о ев число. тЫ боеонаецсй: 
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съ 4,6%/, въ народныхъ школахъ) и, наконецъ, въ 
рейпа до 48°/, близорукихъ. 

Если припомнить, что обмфнъ веществъ, глав- 
нымъ образомъ, совершается въ мускулахъ, оо- 
ставляющихъ около половины вЪса тфла, то стано- 
вится яснымъ, что современное школьное обучене, 
носящее боле пассивный характеръ, заставляющее 
многихъ учениковъ проводить большую часть дня 
за рабочимъ столомъ и работать памятью, не только 
препятствують правильному обмЪну веществъ, ко- 
торый у дЬтей ярче выраженъ и требуетъ соотвЪфт- 
ственныхъ движений, но и вредить ихъ здоровью. 
Удручающие результаты изслфдованйй школьныхъ 
болЪзней слфдовало бы продолжить и углубить, — 
хотя и теперь уже они говорять намъ, что. одно- 
ИР Прето въ ‚ современной _ т | 
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приводять къ коренной перестройк школьнаго 
дзла. 

Педагогическимъ, гигеническимъ и сощально-. 
педагогическимъ требованаямъ отв$чала бы 


единая школьная система 


съ. приблизительно сл$Здующимъ подразд$ленемъ: 
1) Народная начальная школа (съ 6 до 14 лфтъ), 

гдБ желательно преподаван1е иностранныхъь язы- 

ковъ, соотвЪтетвующее двумъ первымъ годамъ 

средней школы въ возраст отъ 12 до 14 лфть.. 

Эта начальная школа должна служить основашемъ 

и оне Сы РИ Е се флек + : | 

_2) Школы повышеннаго типа (отъ 12-16 лёть) | 

съ преподаванемъ новыхъ п и, 

къ ней примыкаеть | Арегаеа 


28: Средняя: школа и. школа » дополиительнаго 1 типа. | 
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вершенно различно у мальчиковь и у дфвочекъ. 
Ранфе была уже указана разница въ физическомъ 
развитии мальчиковъь и дфвочекъ, и съ чфмъ мы 
уже ближе познакомились на стр. 48. Теперь ска- 
жемъ, что въ перюдъ полового развитя, насту- 
пающаго у дфвочекъ на 9 года раньше, ч$мъ у 
мальчиковъ, увеличен1е роста и вфса идетъ у д8- 
вочекъ скорЗе и р$зче, чёмъ у мальчиковъ. Въ 
Финляндии, гдЪ совмЪстное обучене введено уже 
съ 1888 г. въ разныхъ мФетахь, установлено, что. 
малокров1е, общая слабость, привычныя головныя. | 
боли встрЪчаются у дфвочекъ а. чЪмъ У маль-* 
чиковъ того же класса. оу 
` Ррршх, изъ Гонебине оо й нашелъ, что ашочни . 
въ старшихъ клаоссахъ, въ противоположность м г 
чикамъ и: того же ве — ОО аа. | 
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ученая. По совфту его въ 1904 г. въ 29 средвихь 
школахъ въ Финлянд1и обучались совмфетно маль- 
чики и дфвочки. Оказалось, что болфе половины 
дъвушекъ прекращаетъ ‘занялйя сейчасъ же послф 
экзамена зрЪлости, другая же половина поступаеть 
въ университетъ и продолжаетъ ту же работу; изъ 
этихъ послЪднихъ оканчиваеть куреъ только 129/. 
До 1890 г., когда студентки сами должны были 
прокладывать себф путь, сдало полный универси- 
тетсклй экзаменъ. 68°/.. Доброкачественность атте- 
_статовъ зрфлости уменьшается съ увеличешемъ 
числа студентокъ, и, обсуждая его, Рапифего гово- 
рить по этому поводу: „Грустно, если универси- 
_Тетове экзамены станутъ для молодыхъ дЪвушекъ 
моднымъ вопросомъ. Свидфтельство это слишкомъ 
_ дорого окупается | продолжительными | усимями, 
ый их пАзо ослабить м на всю жизнь“. 





И. Изсльдован!я для выяснен!я основ- 
ного педагогическаго принципа. 


1. ИзелЬдованя наблюденя (восприяте—предста- 
влен!е — впечатлфн!е). ? 


Прежде всего’ обратимъ вниман{!е на первую 
часть главнаго психическаго процесса — на впеча- 
тлВ не, его переработку и выражение, на впечатл$- 
не, какъ воспраяте и представлене, и укажемьъ на : 
то, что часто только та или другая часть этого 
основного процесса подвергается всестороннему. 
развит!ю и ‘наблюдению. к з и 

Такъ какъ намъ м: часто. придется: У 
сы къ ИТ Ве 
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пахъ (обонятельныя ощущевя и представлевя С); 
5) вкусъ (вкусовыя ощущев!я и предетавлевия (87, 
С). Вс эти пр1обрЪтенныя предетавлен!я соче- 
таются такимъ образомъ, что одно предетавлене 
вызываетъ другое, возобновляетъ его, репродуци- 
руетъ. Все это не что иное, какъ частичныя пред- 
ставлен1я одного общаго предметнаго представле- 
в1я, связаннаго съ „яблокомъ“ (на схемЪ слфдуеть 
сравнить большая точки и толстыя лин). Такое 
ясное, отчетливое представлене вмфотЪ съ сопро- 
вождающими его чувствованями и двигательны- 
ми актами называемъ мы „понят1емъ“. Съ пред- 
метнымъ представлешемъ о яблокЪ связаны и ело- 
весныя представленя — его назваше: ребенокъ, 
слыша слово (яблоко), получаетъь представлене о 
звуковомъ образЪ (116), а произнося ‚слово-——пред- 


оставлено, и съ ‘движевями ЧЕ к { 





—— 
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замфтить, что словесные образы—это только знаки, 
символы для предметныхь представлен, почему 
при обучени они могуть легко быть приняты для 
всестороннихъ предметныхь представлений. 
Предметныя представленя образуются изъ вос- 
праятя и наблюдешя. Наблюдение есть умышленно 
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мому на фотографической плаетинкЪ. Оно перера- 
батывается сознанемъ, дЪйствующимъ обратно 
на впечатлён!е и изм5няющимся, смотря по об- 
стоятельствамъ, подобно тому, какъ это дЪлаеть 
художникъ-фотографь со свфтовымъ изображе- 
немъ. Воспраяте должно быть проведено плано- 
мЪрно и цфлесообразно; преподаваюе должно го- 
товое понят!е замфнить наблюденемъ. Отъ спо- 
собности ассимилировать зависятъ, что вполнЪ по- 
нятно, интересъ, внимане и самое наблюдене. 
Если ассимилящя носить’ характеръ опредфленно 
направленнаго, выжидательнаго стремленя, то 
рзчь идеть объ интересЪ, а если она направлена 
на опредфленныя, бросаюцёяся въ тлаза явления, 
то говорятъ о вниманш, а умышленное, при по- 
средств произвольнаго внимавя, ее вос-_ 
е называется. ЕЕ 
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„ломать себЪ голову надъ чЬмъ-нибудь“, а новЪй- 
шпя изсл$дован!я указываютъ на то, что дыхане 
становится болЪфе поверхностнымъ и дфятельность 
сердца замедляется. Ве нец$лесообразныя движе- 
ня задерживаются, и устраняется все, что можеть 
мЪшать. Мускулы глаза при акт зрфн1я, мускулы 
уха при слушавш, мускулы рукъ при ощупыва- 
ши, мускулы переднихь отверст носа при ню- 
хави и мускулы языка при опредфлени вкуса 
работаютъ и вызывають дВисотольлныя ощущения. 
(сравн. стр. 83, фиг. 1. 

ЗшИй и @. 56 НаЙ изслфдовали, пользуясь 
письменнымьъ опросомъ, развише любопытства и 
интереса у дЪтей. Изъь ихъ данныхь можно въ о 
нЪфкоторой степени выяснить, — Е 


интереса можно о я 
ты Е В 
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Начиная съ четвертой недфли жизни, ребенокъ 
фиксируеть блестяние предметы и слЗдитъ за ихь 
движенями. На шестомъ мфеяць жизни ребенка 
изъ 163 случаевъ наблюдевй надъ интересомъ 
139 принадлежать зрительнымъ воспрятямь и 
только 24—слуховымъ. Слуховое вниман1е пробу- 
ждается на пятомъ м$сяцЪ; ребенокъ поворачи- 
‘ваетъ голову по направлено звука (это явлене 
‘сопряжено, по мн$н!ю автора, съ развит1емъ дви- 
гательной способности органовъ, какъ, напри- 
мЪръ, смяте и разрыване бумаги и т. д.). На 
одиннадцатомъ м$сяц$ ребенокъ хочетъь знать, 
‘что находится въ закрытыхъ и пустыхь вещахъ; 
откуда ‘можно заключить, что умышленное вос- 
ираяте и наблюдеве уже’ началось. Интересъ_ _за- 





‘ставляеть ть въ. о - ее 4-мъ и 
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около 95°) ихъ въ основ вызваны любознатель- 
ностью. Вопросы относятся: 1) Кь силамъ при- 
роды. 2) Въ механическимъ силамъ. 3) Къ проис- 
‚ хождентою жизни. 4) Къ Богу и кь повфетвова- 
вямъ Ветхаго завЪта. 5) Къ смерти и къ небу. 
50°), вопросовъ касаются природы, а 75°) при- 
чины и дфйствя. Изъ этихь бЪглыхь указан 
не трудно усмотрЪть, какъ вредно, если препода- 
ван!е природов8 дня въ начальной школ мало 
или даже совеъмъ не обращаетъ вниманя на при- 


чинныя отношен1я, а только ведется въ области’ 
аа морали. или имфетъ р сказки. 
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тлфн1е, которое и вызывало соотвЪтотвенное ре- 
флекторное выражеше. Въ играхь ребенка весьма 
часто повторяется ‘главный психологическйй про- 
цессъ, нерЪдко онъ происходитъ многократно, | 
примфромъ чего можеть служить раскрываше и 
закрыван1е коробки, выдвигаше и задвигане 
ящика. Наблюдаемый авторомъ двфнадцатим$сяч- 
ный ребенокъ поворачивалея въ продолженше 
10 минутъь 8 разъ къ модели кошки, хотя его въ 
это время кормили супомъ, и &го внимане по- 
стоянно отвлекалось шумомъ тарелокъ и другими | 
впечатлВ ями за общимъ обфдомъ: впечатльне у 
модели кошки задержалось въ совершенно опре- в. 
дфленномъ мЪстБ,—„запечатлВ лось“. Продолжи | о 
тельное впечатлЪн1е старается подыскать подходя- 
о щее выражен1е, представлеше и вызвать обно- 
_  вленное впечатльне. | ЗА" 
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2) Съ зрительными, слуховыми, осязательными, 
обонятельными и вкусовыми предетавленями со- 
пряжены двигательныя представления приепоеоб- 
лен!я; это посл днее тоже должно быть усвоено. 

3) ЧЪмъ больше различных видовь вниман!я 
будеть усвоено, тБмъ больше будеть задержано 
другихъ, сопутствующихъ движен, сопровожда- 
ющихъь движевя приспособленая; приспособлене 
будеть совершенствоваться, а мфшаюпия посто- 
роннйя раздражевня будутъ отпадать. 

4) ВначалЪ вниман!е носить рефлекторный и 
инстинктивный характеръ (непроизвольное вчима-. 
н1е), позже оно подчиняется вол (произвольное 
вниман!е) (сравн. стр. 38 и 44). Развит!е внимания, 
наблюден!я и интереса идуть рука объ руку. 

5) Оть способа, коимъ  обучеше_ направляетъ 
вниман1е въ отдВльныхь. к зависить” Е 
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и можетъ ввести педагога въ заблуждете. Наблю- и 
даемый нами ребенокъ уже раньше второго года 
выработаль себЪ въ играхъ долгое, упорное, 
трудно отвлекаемое и концентрированное внима- в 
не. Воспитав1е должно заботиться, чтобы школь- д 
ное обучене, подобно безсознательному „самообу- 1 
ченю“ при посредетв игръ, соотвфтетвовало бы сов 
развитю инстинкта, способностей и склонностей 38} 
ученика. ЧЪмь чаще это будетъь имфть мЪето, | пой 
тЪмъ больше вниман!е ребенка будетъ произволь- _ $ пах 
нымъ и умышленнымъ. ее. 
_  б 
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Игры могуть служить проявлешемъ инотинк-о 
товъ, такъ какъ во время ихь развивается спо- 
_ собноеть наблюдать, обрабатывать впечатлввя и 
т предотавленя. Игры. должна подготовить КЪ 


ь 
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лагать. Исходя изъ этихъ положений, мы получа- 


емъ статистическле выводы, далеко еще не полные, 


о кругБ представленм 
дЪтей, поступающихъь въ школу. 


БатИо]отай въ Берлин на основанши 75 вопро- 
совъ о квартирЪ, положени и имени отца, о 
звЪздномъ небф, гром, шарф, о картофельномъ 
полз, рЬкЪ, площади Александра), жаворонкВ, о 
пахани, о лЪеЪ, луг%, улиткВ, дубВ и т. д., на- 
шелъ, что предетавлевя дЪтей, живущихъ въ 
большомъ городЪ, не имВютъ въ себЪ элементовъ, 
необходимыхъ для обученя. Изъ 10 тысячъ дфтей 
8 тысячъ не видали жаворонка, выгона, березы, :й 
а болфе б тыс.—лЪеа и т. до почему. онъ 060- 
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троимъ изъ учениковъ. (. 5. НаЙ пришелъ къ 
слЗдующимъь заключенямъ: по объему предста- 
влен1й мальчики въ среднемъ превосходятъ дЪво- 
чекъ, деревенскя дЪти—городекихъ, а дЪти изъ 
дЪтекихъ садовъ превосходятъ всфхъ остальныхъ 1). 
Наблюденя деревенскихъь дфтей болЪе точныя и 
любовь къ естественнымъ наукамъ у нихъ гораздо 
сильн$е, чфмъ у городскихь дётей. Не слфдуеть 
выбирать матералъ исключительно изъ сельской 
жизни для составленя азбукъ и первоначальныхъ 
книгь для чтеня, назначенныхь для городскихъ 


школъ. Пребыване въ. деревн$, продолжающееся 


хотя бы нЪеколько дней, дасть въ этомъ возрастВ 


‚ гораздо больше, чфмъ школьное обучеве за нЪ- 


о м5сяцевъ. Мальчики лучше знакомы съ 
_ кубомъ, и. и пирамидой, дфвочки же—съ 


п а а м д 
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т 9 а 


всЪхъ новичновь 





оезъ исключеншя. Представлевя, 


связанныя чаще всего съ опредфленнымъ мЪстомъ, 


воспринимаются людьми раньше `другихъ. ДЪти 
часто повторяютъ слова, которымь они придають 


неясное или даже невфрное значеше. Каждый 


учитель обязанъ изелфдовать 


в“ новичковъ, а подг 
















„кругъ предетавле- 
отовку къ такого рода 
опред леню онъ долженъ получить въ семинарии. 
На’татт производиль въ Аннаберг подобныя 
же наблюдевня въ течеше 5 лфтъ (1880—1884 г.) 
и съ этою цфлью предложилъ 100 вопросовъ, от- 
носящихся къ животному, растительному и мине- 
ральному царству, къ естественнымь процессамъ, 
къ отдБльнымъ участкамъ города, къ. родин$, къ 
человфческой дфятельности, къ математическимь | 
понямямъ, къ сощальнымъ и религознымь пред- | 
ставлешямъ и нфкоторымъ способностямъ. Оказа- 
лось, что нфкоторыя предотавлешя имфлись на 
лицо у большинства. дтей, друмя же-только | 
_ НВкоторыхъ. Изъ 1.300 дфтей о к о 











ее 
недостатокъ, что представленля, которыя должны 
были возникнуть въ воспоминан1, замЁнялись 
воспраят1ями. ОтвЗты дзтей вмфотВ съ ихь ошиб- 
ками были записаны. Результать былъ тотъ, что 
предметы домашняго обихода лучше всего известны 
новичкамъ. Вс изображения на картинахь были 
уже опознаны и менфе точно названы, ч6мъ пред- 
меты въ дЪйствительности; такъ, напримЪръ, бЪл- 
ка на картинкВ была принята за кошку, заяцъ— 
за птицу. Менфе одаренныя дЪти слабо распо- 
знавали картинки. Сл$дуетъ помнить, что дЪти 
любятъ для вещей и ихъ назваюй, которыхъ они 
сами не знаютъь и не умБютъ назвать, находить 
другя обозначеюя, какъ, наприм$ръ, задвижка 
у окна называется ручкой, вертушкой, хваталкой 
ит. д. (слЪдуетъ. обратить внимане, что. ребенокъ 


НН ‘особенно наблюдаоть за. движенями и тем а к 
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По изелБдоватямъ ДВей’а въ 1ен$, оказалось, 
что дфти больше всего наблюдаютъ за движенями 
и за дЪйствями, что вполнЪ согласуется съ из- 
сл дованями Вше и Еиз{е?а, а также и съ на- 
шими надъ ребенкомъ, о которомъ мы уже го- 
ворили. 

Епдезрегде" и ее привели свои наблюдевя . 
надъ 200 новичками въ народной школз Мюнхена 
не. съ дидактически-практической точки зря, 
а съ точки зрЪвя дЪтекой психологи, при чемъ 
изслЪдовали свойства тЪла и дЪятельность чуветвъ. 

Нетрудно понять, что все, что. ребенокъ воспри- 
нимаеть отъ предмета, отъ явленя, отъ картинки, 
зависить оть пр1обрЪтенныхь и врожденныхъ” 
реакций, отъ которых) въ свою очередь, нахо- 
дятея въ зависимости” а `руптиы, 
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вать, потомъ они разспрашивали ребенка и провф. 
ряли эти данныя спустя нфеколько часовъ, дней и 
нед$ль. с 

ИзслЪдовавня г-жи Пйгу-Вогя дали слВдующее: 
воспраят1я и показавшя дфтей могуть быть воспи- 
таны, что уже доказано опытомъ. Объемъ, точность 
и върность показаня, а также и наблюден!я возра- 
стаютъ: 1) отъь установлевя извфетнаго порядка 
при наблюденш; 2) оть опредзленнаго упражненя 
въ распознаваши и назвави красокъ и т. п.; 
3) оть вшянйя воли и отъ наставленй. На практик 
необходимо соединить ве три способа въ одинъ 
методъ и обратить при этомъ внимав!е на рядъ 
другихь важныхъ данныхь при воспитани наблю- 
дешя и „показавя“ (сравн. главу: бтипаГеШег ПИ 
егз&еп Басв ип@ ЭргаспиегиеН пп „Еавгег Чатсв еп 
некие т - ее. р 


мо. -_ 


[В 





дфвочки—пица (25° —349/, изъ опросовъ). Показа- 
шя мальчиковъ точнЪе и правильнфе показавй 
дЪвочекъ и въ болЪе трудныхъ работахь мальчики 
превосходятъ дфвочекъ; въ низшихъ и вреднихъ 
классахь дЪвочки опережають мальчиковъ своимъ 
свободнымъ пересказомъ. 

По Гофзету точность показаня раететь съ воз- 
растомъ, но дзвочки и туть отетають оть маль- 
чиковъ. Въ связи съ интересомъ увеличивается 
число показаний, но правдивость ихъ падаетъ, это. к. 
весьма важный пунктъ для н$»которыхъ педаго- ов 
говъ въ ихъ отношешяхь къ иоминикь интереса. 
Мет потребоваль распредЪлить показаня дЪтей’ 
въ извЪотномъ порядкВ къ ихъ возрасту, такъ что 
сперва дЪти должны были воспринимать только. 
‘отдЪльные предметы и лица, безъ всякой связи, 
_на 8 году направить свое внимане на ‘человфче- 
све поступки и дВИстВ от, в до 10-льт- 


















ск! принципъ). ДЪло представляется инымь, если 
дЪти должны отвфтить на вопросъ, касаюцпийся 


этого представленя. При этомъ посл$днемъ премъ 
обнаружилось: 1) въ отвфтЪ на первомъ планф 
находится не обозначен1е предмета, а его пригод- 
ность и дЪйстве (на вопросъ: „Что такое ножъ?“ 
получался отвЪтъ: „То, чфмъ рЪжуть мясо“. А на 
вопросъ: „Что такое птица?“— „То, что летаетъ“); . 
2) количество общихъ понятий (оть 25,30%/) до_ 
35,79] ,). (Такъ, напримЪръ, на вопросы: „Что такое 
апельсинъ?“ ребенокь отв$чаетъ: „Шаръ, который 
`Ъдять“) увеличивается съ возрастомъ, если дфти. 
а въ дфтеве сады (Кпаегвейще)_ 3 





преобладають слова, выражаюця дъйств!е, и что 
дЪти, которыя прежде такъ охотно разсказывали, 
пЪли и рисовали, теряютъ часто эту способность 
въ школ. ИзслЪдован!я дЪтей, не посфщающихъ 
школу, были бы весьма желательны. Въ соглаея 
съ нашимъ предложешемъ стоить и требоване 
обоихъ упомянутыхь изельдователей. Чфмъ мо- 
ложе ребенокъ, тмъ больше его воспитане должно 
сопровождаться жестами и драматичными иллю- 
стратями (ст. 42 и сл$д.). 

Веь вышеприведенныя изелЪдован1я „о наблю- 
ден“ приводять насъ къ общимъ педагогическимь 
выводамъ. Если мы вепомнимъ, что на воспитан- 
ника слЗдуетъ смотрФть, какъ на члена общества, 
что существуютъ индивидуальные, естественные и = 
сощальные факторы воспитания, сх необходимо, ее ть 
чтобы иволфдовашя новичковъ производились. бы. 
еще ть и и. не еобходимо обсто; 
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конець, послЪ, чтобы выяснить измфнен!я ихъ 


стремлешй и направлений. НЪкоторыя частныя из- 
сл$дован1я невозможны безъ прим$неная обыден- 
ныхь опытовь при помощи простыхъ инструмен- 
товъ. Задача экспериментальной педагогики со- 
стоитъ въ томъ, чтобы найти подходящие для этого 
приемы и инструменты; задача эта въ данную ми- 
нуту всецфло поглощаетъ автора, но это дфло бу- 
дущаго. Теперь же мы перейдемъ къ разсмотрю 
способностей каждаго чувства въ отдфльности. 
Педагогика можеть и должна, на что мы обратили 
уже вниман!е съ 1890. г., перешагнуть черезъ Пе- 
сталоцци и Герберта и расширить педагогическй 
принципъ, касаюцийся представлений. Она должна 
показать, какь возникаютъ отдфльныя представле- 
ня, изъ чего. они состоятъ, и каково ‚должно быть 
наглядное ЕЕ Пренде. всего мы обра- 





гуры, или при устрем 


ленномъ взорф, насколько 
возможно, безъ 


движен1я глазъ, или при движенш 
глазъ, при чемъ глазъ прослфживалъ контуры. 
ПослЪ этого фигуры были нарисованы и свЪрены. 
’Самонаблюдене показало, что для многихъ учени- 
ковъ было трудно и даже невозможно воспринимать 
фигуры при неподвижномъ взор$. Эти результаты 
опытовъ съ напряженнымъ, устремленнымъ взо- 
ромъ могутъ привести къ серьезнымъ. заключе- 
мямъ. Обнаружилось, что въ общемъ ученики 
лучше удерживали пространственный очертавя при 
‚движении глазъ, чфмъ безъ этого, и при одномъ 
опытБ оказалось, что’ количество. ошибокь „при — я 
устремленномъ—неподвижномъ взорЪ“ достигало 
711, а „при движени глаза“ —только 89. = беве 
„ Беуфей производилъ подобные же опыты со взро- — 
елыми лицами, произведенными въ психологической 
лабораторш, и пришелъ въ общемъ въ заключен! 
‘что воспр1яте при помощи. ‘одной только сЪт 
_ даоть 100 ошибокъ, а воспраяше при помощи 
_чатки, соединенное съ движешями гл 
только ‹ мож 
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занъ самъ показать на примёрЪ, какъ должны 
слЗдовать одни движеня за другими, какъ Ихъ 
сочетать и какъ они должны регулироваться. На 
практикЪ выполнен1е нашихъ требованйЙ оказалось 
весьма успъшнымь при обучен письму, чтенно 
и рисованию, а также естествовфдфнНо и географии. 
По Б\гаНот’у движевя глазъ не даютъ точнаго 5 
изображенная контуровъ фигуры, что, конечно, ни- и 
_ сколько не противорзчитъ указатямъ относительно 1 
значетя этихъ движен!й глазъ и вызываемыхъ ими ем 
ощущеш!й и представлений. их виз 
Глазомфръ б-лЬтнихь и Т-пЪтнихъ дЪтей, со- 
гласно изслЪдованямъ Сегтех, обладаеть почти 
такой же. точностью, какъ и глазомфръ взрослыхъ. 
Эти данныя показываютьъ, что при методичномъ 
обучен письму и рисован1ю возможно достигнуть 
а я хотя нерфдко чувство. ое 
— | _Теу сообщаеть_ о! 
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нами, поворачивалъ голову къ свфчф, которую пе- 
редъ нимъ умышленно двигали. На восьмомъ мф- 
сяцф онъ ликовалъ при видБ раскрашенной картинки 
въ книгЪ и выказывалъ такую же радость, какъ и 
раньше, при звукахъ рояли. На 9 м%еяцВ тоть 
же самый ребенокъ выхватываетъ красные геор- 
гины изъ см$си зелени и бФлыхь астръ. Въ цф- 
ломт, ряд опытовъ до второго года жизни ребенокъ 
оказывалъ все время предпочтен1е красному цвЪту 
среди разложенныхъ ‘цвЪтныхь бумажныхь поло- 
сокъ и ленточекъ, при чемъ  коричневымъ цв$томъ 
онъ какъ бы пренебрегалъ. Пользуясь способностью. 
выбора, который у маленькихъ, еще не говорящихъ, 
_ дЬтей оказываетъ важныя услуги, можно прим$ф- = 
_— цить слЪдуюцщие способы изслфдовашя: ребенка = 
_ваставляютъ пли пакладывать А на у друг»: р, 
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Старшй возрастъ. 


ДЪвочки: син. кр. фол.—зел. жел. .-— чер. бЪл. оран, 









Мальчики: „ >; „ - жщел. зел.— черн. оран. б$л. 
в 

Оба возраста вмфстф. у 

Дфвочки: син. кр. ф1ол.—жел. зел.—бЪл. оран. чер. т 
И альчики: ое а „” » —оран. чер. бфл. р 
Етде5регдег и`ИеДег, пользовавицеся при изслф- в 
довавшяхъ предметами, взятыми изъ природы, при- ДЕ 


шли къ тЬмъ же результатамъ. _Соглаено съ этимь = 
Беиет. указываетьъ, что и по его наблюденямь = 
дБти охотнфе всего подвергаются вляню и дЪЯ- а 
ство химическихь и тепловыхъ ‘лучей. Мы. же _ 
при этомъ пользуемся случаемъ и обращаемъ вни-. 
ман1е на учеше Финзена о. _втянш свЪтовь з 
_ чей на кровь (стр УГ). По данным 
и идти, 48—10 
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Различить очень свЪтлые оть ‘очень темныхъь 
цвЪтовъ затруднительно для учениковъ. Нерфдко 
смЪшиваются красный цвфть съ коричневымъ, 
коричневый —съ синимъ. Дфти оказываютъ также 
предпочтенле опредЪленнымъ сочетанямъ цвЪтовъ, 
обнаруживая при этомъ эстетическое чувство. Не 
слЪдуетъ забывать также о цвЪтовой слЪпотЪ, такъ 
какъ 2,15°/ мальчиковъ и 0,48°/ дЪвочекъ стра- 
даютъ цвфтовой слЪпотой. Она бываетъ или пол- 
ной, когда не имфется налицо никакихъ: цвЪто- 
выхь ощущеюнй и предметы различаются по ихь 
яркости, и частичной, когда испытуемый не от- 
личаетъ краснаго цвЪта отъ зеленаго, синяго—отъ 
желтаго. При такихь условяхъ дфло идеть не 
только объ эстетическомъ, но и о практическом — 
значени а. у рее. Нур в = В 5 






О 


: р ея Г 

основанли своихъ наолюдеюши онъ пришелъ къ За» р 
й : у Г 

ключен!ю, что недочеты въ зр$ви служать часто р 
у 

причиною неудовлетворительныхъ работъ, почему и 
Е в я 

изслВдоваюя зрЪня необходимо производить не В 
ы 3] . д 

только при поступлен1и дЪтей въ школу, но также | в 
с 

и позднЪе, въ опредфленные промежутки времени. а 
| 

У _ 

Слуховыя восприятий. вт 

Наблюдаемый нами мальчикъь на второй день о (ен 


послЪ рожденя вздрогнулъ, когда случайно ка- 
кой-то предметь съ шумомъ упалъ на полъ, а 
когда на 7 день нарочно мяли бумагу, то ‘онъ съ 
испугомъ отворачиваль голову. По прошеетвих 
 двухъ м$еяцевь онь ‘прислушивался къ игр на _ 
_фояли и находилъ въ этомъ удовольстве, которое 
_ онъ выказываль въ улыбкБ. На 6 мъояцё онъ 
_ каждый разъ радостно вскрикивалъ при игр на в. 
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и весьма часто родители и учителя не знають ю 


г х О у мае я 
слабомъ слухЪ евоихъ дфтей. Такя дБти быстро 


въ школЪ ихъ ечитаютъ 
. обыкновенно невнимательными, 


устаютъ при слушанш; 


разефянными, ма- 
лоспособными, что является причиною еоотвЪт- 
ственнаго съ ними обращенйя, оказывающаго ие- 
р»дко дурныя послЪдетыя на душевную жизнь 
ученика и на его характеръ. | 
По Теу’ю у 10‘/› слабоодаренныхъ дфтей осла 
блен1е слуха сопряжено съ разралцевиями слизистой 
оболочки въ полости носа и въ глотк%, . 
‚ Слфдуеть замфтить, что у нёкоторыхъ дфтей 
замфчаетсея ослаблене воспраятя различныхь. ту- 
мовъ.. Воть почему при поступлении въ школу, а 
также и послЪ, въ опред$ленные промежутки. вре-. 
мени, необходимо м а слухов 
ее ‘у дЬтей. и 
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щен1я осязаня и движенш. На второй день жизни 
ребенокъ кричитъ, когда его умываютъ, обнару- 
живая тфмъ ощущене осязалля. Если мы примемъ 
во внимазе, что органы осязавля, т.-е. пальцы, 
губы, языкъ, паибол$е чуветвительныя части, вос- 
принимаютъ осязательное раздражене и въ то же 
время сами болЪе всего двигаются, и при осязанйи 
приводятся въ движевне, то можно сказать, что 
осязательныя ощущевня, подобно другимъ чуветвен- 
нымъ воспруямямъ, заключаютъ въ себ обыкно- 
венно двигательныя ощущевня. { 
Тоть же самый мальчикъ Въ. возраст® ^ 5. в 


цевъ. уже узнаеть. погремушку и друшя подобныя ы з 
Е о только ие. в р к 
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зательнымъ ощущенямъ, ау дЪтей— велфдетв!е бо- 
лзе поверхностно Расположенныхъ осязательныхь 
нервныхъ окончатй. Круги ощущен!й въ кожЪ, ко- 
торые удаляются другъ отъ друга подъ вшяшемъ 
усталости, изм$ряются посредетвомъ эстез1ометра, 
кончики котораго тупы и едфланы изъ дерева или 
роговой массы для избЪжавя ошущеншя укола и 
холода. Обыкновенно опредфляется самое большое 
разстоянте, при которомъ удаленные другъь отъ 
друга концы эстезометра даютъ одно ощущеше. 

БтеШеу изслЪдовалъ „ловкость движенй“ нор- 
мальныхъ и слабоодаренныхъь школьниковЪъ, из- 
мЬряя быстроту (въ течеше 30 сек.), съ которой 
они производили легк!е удары по а до- 














замыкали и прерывали олектрическй `ТОКЪ. о 
р воЪзхъ этихь опытовъ мы останавливаемоя_ ‘на ее 
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представлене должно перейти въ активное наблю- 
ден1е, что всЪ способы изображеня — игры, ми- 


мика, жесты, разговоръ, работа вызываютъ двига- 
тельныя ощущевня, что „желан1е дЪиствовать“, 
означало первоначально желаме двигательныхъ 
представлен1й, то легко понять всю важность зна- 
ченя двигательныхь ощущеюй и двигательныхъ 
представлен въ дЪлЪ преподаваюшя и воспитаня 

и было бы весьма странно, если бы кто-либо изъ 
преподавателей пожелалъ умалить наше отремлеше. 
доказать педагогическое значене и пользу двига- 
тельныхъ ощущений. Значен!е Вы — Е > 


В 


слЪдованныхь и пробрфтенныхь 
усовершенствовалть. реакщяхъ, и его 

Хорошо извъетно, что на ряду съ естественнымъ 
и сощальнымь внъшнимъ мромъ у воспитанника 
существуеть также и внутреннй мъ, сознаею, 
совокупность его душевныхъ процессовъ и состоя- 
нш. Въ сожалфнио, чрезвычайно мало матер1ала, и 
къ тому же безъ всякаго плана, даетъ теперешнее 


обучене для наблюденя надъ собственными ду- 
шевными процессами для 


са монаблюденгя. - 


И весе же каждое этическое, эстетическое и ре- 
лигозное учене должно опираться на самонаблю- 
ден1и и фактахъь изъ собетвенной. кизни. Такъ какъ. й 
этого не придеранен то и в 


_ дится довольствоваться. указаномгь на 
и необходимость. ВР ю ея, 1 
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юпия ихь чувства двигательныя стремлен1я 
(стр. 85). Это воспроизведенле представлен осно- 
ванныхь на внутреннихь раздраженяхъ, которыя 
возможно допустить съ физлологической стороны, 
такъ какъ ощущеная оставляютъ въ мозговой корв 
„олЪды“, или „предрасположеная“. Ол$дуетъ раз- 
личать непроизвольное запоминане и произволь- 
ное прочное запоминан1е (Веспёзспгеавгет, 1896 г., 
1905 г., стр. 102). Воспитанники съ хорошей 
непроизвольной памятью не всегда обладаютъ 
прочнымъ запоминанемъ, но бываеть и наобо- 
ротъ. ВЕС : : 


р 


не ре $ 


3 Е . и < Н чае Не $ ИЕ: 
з къ которому. мы переходим, ‘входить, въ ‘сос авъ 








и. 
\ 
Развите памяти у Учениковъ. 
к бах Зри з Е Зр. сл. Зр. сл. 
расть. память. память. ®Р.блух. для слов. для письм. 
образ. образ. 


7 36,4 35,2 48,8 474 
8 44,6 42,8 50,2 50,0. ‚Е 
9 45,0 47,4 56,1 53,3 55,9 
10 49,4 54,6 57,4 62,8 63,3 

| 55,4 64,7 709 146 68,8 

12 55,7 72,3 74,8 76,9 71,7 

13 57,9 76,8. 88 90 58 а 
14 66,52 80,5 82,6 860 Ви 
15 65,6 18,2 ЗИ В 78,9 ы 
16 6659 81,3 86,9 8844 _ вед ы 
17 65,5 841 м о 
18 67,2 Ата" 
19 70,0 



























Изъ этой таблиц 
мять до 14 лЬтъ. 
‚модленифо, ны 
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время записаны учениками (зрит.-слух. память для 
письм. образ.). Важнфйпия данныя приведены въ 
той же таблиц, при чемъ выяснилось, что слухово- 
зрительная память въ теченше всЪхъ учебныхь 
лЪть сильнфе памяти чисто -слуховой, чисто - зри- 
тельной и слухово-зрительно-моторной. Предполо- 
жене, что запоминане дается легче, если при 
этомъ участвуеть какъ можно больше чувствъ, 
можно считать неправильнымъ. Слухово-зрительно- 
моторная память (что имфетъ мЪето при диктовк$) 
слабЪе слухово-зрительной, потому что внимаше 
при воспраяти раскалывается, на что мы своевре- 
менно указали при изслБдовав!и типовъ предета- 
влетя. _Приведенные результаты, вполнф согла- 
суюнйеся съ нашими относительно правописаля и. 


типовъ представлевя среди’ учениковъ, имвють, = 
_несомнфино, тромадное. значен!е. для всег е 
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1 езультаты были сла, 
ученпя, рез 1 ги слабЪе, что вполн% согла- 
суетея съ нашими данными 
физической энерми (стр. 59). 


Сравнен1е силы па 


о колебан1и пеихо- 


мяти съ ростомъ, ВвЪеомъ, си- 
лою рукъ, емкостью легкихь и ловкостью движе- 
ви, съ одной стороны, и работоспособностью въ 
школ нормальныхь и слабоодаренныхъ учени- 
ковЪ — съ другой, показали изслЬдователямъ, что 
ученики боле способные и болфе сильные физи- 
чески, въ среднемъ, владЪють и лучшей памятью. 

Нечаевь первый изелЪдовалъ „развит1е памяти 
у школьниковъ“ въ петербургскихь школахь въ 
1900 году; подобные же опыты произвель позже 


Тофует съ учениками народной школы въ КилЪ и 
получиль подтверждающие результаты. Нечаевъ. 
предлагалъь ученикамь при 8 опытахъ 12 впеча- 5 
тай _ съ о - въ 5 че и. ‚соотвфт- у 








(вина, радость, надежда). 8) 12 словъ съ абстракт- 
нымъ содержанемъ (дЪйств1е, способъ, равном$р- 
ность, число, справедливость). При оцёнкБ работы 
число вЪрныхъ отвЪтовъ длилось на чиело уче- 
никовъ. Оказалось, что память усиливается отъ 
9 до 18 лВть. (См. табл. стр. 117). 

Въ частности получилось, что память лучше 
всего удерживаеть видимые предметы и затфмъ 
слабЪе слова съ зрительнымъ содержавмемъ, со 


звуковыми воспраятями, слова съ осязательнымъ. 
и двигательнымъ содержанемъ, а также и со слу- 
ховымъ. Память развивается не односторонне, и. 


слздуеть признать, что существуеть ‘нфеколько 


зомъ. Весьма слаба ‘вначалЪ память для отвлечен- 


ныхь понят и для выражен я душевнаго и. чув- ое 


отвеннаго м. 00а ки памяти не — 


видовъ памяти, развивающихся различным обра- = 
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позднЪйшее время. Въ остальномъ оба пола обна- 
руживаютъ значительныя уклонения. У мальчиковь 
память сильн$е на предметы, у дБвочекъ —на слова 
со зрительнымъ содержашемъ. По Г06%ен’у дЪ- 
вочки сначала опережаютъ мальчиковъ, —особенно 
это замфтно въ возрастВ около 12 лЪть,—затЪмъ 
память выравнивается, и иногда только мальчики 
опережаютъь дЪвочекъ, при чемъ у мальчиковъ 
память лучше на числа и слова. Въ 10-лЬтнемъ 
возраст усиливается память на числа, на слухо- 
‚ выя, осязательныя предетавлешя и представления 
чуветвованй. Усилене одного вида памяти сопро- 
вождается ослаблешемъ другого. Развите вефхь 


видовъ памяти В о кри- 
вую. 


Для воспитателя особенно важно Наль, что у чевые 


: ники а име половой р. м - 
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Теперь доказано, что школьное обучене развиваетъ 
зрительную память въ ущербъ слуховой памяти. 
Получается кривая, показывающая, что чиело уче- 
‚ никовъ со слуховой памятью уменьшается, а со 
зрительной увеличивается, и если существуетъ, 
наоборотъ, такая школа, „въ которой запоминанше 
выдвигается на первый планъ (@е Метонетзение), 
то можно думать, что число учениковъ „предмет- 
наго типа“ уменьшается, а число учениковъ „ело- 
веснаго типа“ увеличивается. Подробности этого 


вопроса можно найти въ „Экспериментальной ди- 
дактикЪ“. . 


Изслздован!я Войот’а, Бта и Нет, _бошниет. 


показали, что. непроизвольная . память медленно _ Пе 


развивается и при окончаши народной школы не 
достигаеть всей о : этомъ можеть 











зелья 


очередь, больше взрослыхъ, обладающихъ полнымъ 
развитчемъ духовныхъ силъ. Отарпия дЪти имЪзють 
память болБе прочную и боле вфрную. Для пе- 
дагоговъ весьма важно отличаль спобвобность за- 
учивать оть прочнаго запоминаея, насколько пер- 
вая увеличивается, настолько второе понижается. 
У’еззеу, дфлавпий наблюденшя надъ учениками 
отъ 2-го (Зеха) до 4-го класса (Офетгзесип4а), на- 
шелъ, что сила памяти учениковъ при заучиваи 
стиха возрастаеть до 3-го класса ({егМа), а при 
заучивани словъ до 4-го включительно (@иат$а); 
затВмъ прочность и вБрность передачи уменьша- 
‘ются. По Меитали’у возможно общее формальное 
‚упражневе памяти въ томъ смыслф, что при уеи- 
лети одного вида памяти волдотве ‘упражненля 
развиваются въ то же время и друге виды, 


о ое по его т. ее. рае пре: 
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чаетъ въ себф серьезныя опасности, имфеть осно- 
ван!е. 

Весьма важно для педагоговь наблюдене, про- 
изведенное би {Гомъ надъ памятью двигательныхъ 
представлевй. Упражняясь въ течене 50 дней 
ежедневно по одному часу на пишущей машин$, 
онъ достигь того, что могь въ первый же часъ 
написать 800 словъ. Спустя 2 года и 35 дней онъ 
пров$рилъ свое ум$нье писать на машинЪ, при 
чемъ за это время онъ совсёмъ не работалъ на 
пишущей машин, и оказалось, что онъ написалъ 
въ первый же часъ 50 словъ, а черезъ 10 дней 
пробрфлъ прежний навыкъ. Этимъ экспериментомъ 
подтверждается прочность памяти на двигательныя | 
_представлешя, о чемъ, а С въ я и 
риментальной дидактикЪ. | п оке О 
Въ инторесахь а въ и 15 
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доказано отдЪльными опытами надъ взрослыми. 
Вотъ почему можно говорить о „типахъ предетавле- 
шя“, о зрительномъ (тип оптикахъ), о слуховомъ 
типЪ (акустикахъ), о двигательномъ типЪ (мотори- 
кахъ) и, наконецъ, о смЬшанномъ типЪ. Цфлый рядь 
изслЪдователей полагалъ, что большинство людей 
въ области рЪчи принадлежать къ слуховому типу. 
Различныя мнЪн!я по этому поводу побудили автора 
предложить на раземотрЪше сл$дуюцие вопросы: 
Существують ли среди учениковъ типы предста- 
вленя въ области рфчи? Въ области предметовъ? 
Въ какомъ количествЪ распредзлены въ класс 
словесные и предметные типы? Въ какомъ отно- 
шенш находятся между собою словесный и пред- 
метный типы въ классБ и среди учениковъ? Мы 
_ воспользовались малер!аломь нашихь. опытовъ, за- 
_ конченныхь въ 1895 г. касательно правописашя, и 
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нихъ) при опред$ленномъ количеств» ударовъ 
метронома; удержанное въ памяти записывалось 
учениками. Приводя здЪсь только н$которые ре- 
зультаты, мы, въ общемъ, должны сослаться на 
„Экспериментальную дидактику“. Изъ предложен- 
ныхьъ тамъ таблиць мы беремъ слБдующее: 1) Не 
существуеть типовъ воспрлятя такого рода, чтобы 


‚словесное и числовое представлене заключались 


въ звуковомъ образЪ и образЪ письма, или же въ 
представлен1и движенй рЪчи и письма, но необхо- 
димо. различать „слушателей“ (Ногег), „зрителей“ 
(Зепег), „моторниковъ“ (Вемезег) въ томъ смысл, 
что одна область чуветвъ преобладаетъ и, отд$льно 
или же въ соединенми съ н$®которыми другими, 
даетъ возможность лучше запомнить и лучше вос- 
приять. 2) „ОмЪшанный тицъ заключаеть въ себь 
цълый рядъ подтиповъ и отклонен“. Эа Нъко- 
торые ученики по. словеснымъ _ _предотавленямь_ 
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образа съ предетавлемемъ движений рЪчи ит. д. 
7) „Самые способные ученики дають всегда и 
лучиие результаты, но не вс ученики съ хоро- 
шими результатами обладаютъ хорошими епособ- 
ностями. НЪчто подобное можно сказать отноеи- 
тельно слухового и моторнаго типа и музыкальныхъ 
способностей, которыя развиваются въ семинар 
на урокахъ иъния, игры на роялЪ, орган и скрипкЪ 
и на урокахъ теори музыки. Ученики, наиболфе 
способные къ музык, оказывались всегда пред- 
ставителями слухового и моторнаго типа, но не 
вс представители этихъ типовъ обладали ее 
шими музыкальными даровашями“. 

Въ изелЪдовавя, касаюпаяся предметныхь титовз, 
вошли 14 опытовъ, произведенныхъ пятью разными ‹ 
способами. Самымъ успёшнымъ изъ нихъ оказался. 


В щи ОВАЗЬ ‚содержа которыхь. 








по ихь содержаню, по отношению въ отвлечен- 
нымъ словамъ, на 142 словесныхъ представленя 
приходится только 28 предметныхъ, а на 288 пред- 
метныхь не менфе 297 словесныхъ, требуетъ 
дальнйшаго дидактическаго изслфдован1я“. Опросъ 
доказалъ, что ученики, для которыхъ отвлеченныя 
слова заключали въ себъ предметное представлен1е 
(милосердный самарянинъ —для милосердия), давали 
лучшее разъясневме этого .понятя, ч$мъ ученики, 


представлявиие себЪ слова въ вид печатнаго об- 
раза (справедливость въ формЪ типографекаго 
образа этого слова). Преподаван!е слишкомъ легко 
довольствуется образами словъ и часто. пренебре- 
гаетъ _болфе `усовершенствованнымь : раза емъ_ 





3) Представители зрительнаго, слухового, мотор- 
наго и смфшаннато типовъ въ словесной области 
остаются по большей части представителями того 
же типа въ предметной области; но одинъ и тотъ 
же ученикъ можеть принадлежать въ своихъ сло- 
весныхъ, числовыхъ и предметныхъ представле- 
вяхъ къ различнымъ типамъ. 

4) Въ предметной области чиело представителей 
зрительнаго типа превышаеть на много число 
представителей слухового типа. 

5) Въ предметной области, на двухъ курсахъ ' 
семинар!и, имфется немного меньше представите- 

‚ лей слухового типа, чёмъ въ словесной области. 


6) Случается, что одинъ и тотъ же ученикъ по. 
№. отношенпо къ одному предмету принадлежить къ 
нА нЕ по отношению же къ О мя 
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надлежатъ по своимъ отм5ткамъ къ лучшимьъ уче- 
никамъ по музыкБ. 

Изъ нашихъ изслфдован!й типовъ восприятия мы 
укажемъ на сл$дуюния дидактическя слЪдетвля: 

1) Врожденная частичная особенность учениковъ, 
состоящая въ томъ, что при понимании, запомина- 
ни и представлени главную роль играеть то или 
‚ другое чувство, словесное или предметное предста- 
влен!е, обусловливаетъ собою уметвенное различе 
| между учениками. 
2) Всявй учитель долженъ ближе ознакомиться | | 
съ психоломей типовъ воспраятя, знать свой соб-. в 
и: ственный типъ воспрятя, выяснить типы отдфль- 
ныхъ учениковъ и сообразно съ этимъ съ ними 
обращаться. —\ ее г 


3) Преподаваше можетъ, по отношению къ ти- 1 





_— памъ восприятия, вшаять на ОВЕН ео = р 
те прно © а ра ЕЛИ 
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Изъ цЗлаго ряда изслЪдован! надъ учениками, 
которыя зат$мъ были произведены въ различныхъ 
мЪотахъ, хотя и съ неточными пр1емами, подтвер- 
дилось, что число представлен зрительнаго типа 
превышаетъ число представлевий слухового типа, 
и что осязательныя и двигательныя ощущеня въ 
словесномъ и предметномъ преподавани недоста- 


точно до сихъ поръ были оцфниваемы (Нечаевъ, 


Горзеп, Егёпк!, Редегзеи, Ре ег). Нечаевъ на осно- 
ваши опроса и послфдующей провфрки учениковъ 
старшихъ классовъ среднихъ учебныхъ заведенй 
‘установилъ, что ученики, одаренные зрительной и 
моторной способностью, считаютъ предметы изъ 


Области естествознаня, равно и рисоване боле. 


легкими, а одаренные слуховой : способностью. 
приют истор!ю и языки. 
> Руефек провелъ свои наблюдения. надъ предмет 
о ными типами въ народной ры въ. —. 
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праямемъ должно стать „воспроизведене“ изобра- 
женя. 


5) Мыслительная дъятельность и дъятельность фан- 
таза. 


Соединене представлений (ассощаци). 


Подъ представлеемъ мы понимаемъ возобно- 
влен1е (репродукщю) внзшнихь и внутреннихъ 
воспраятй. Они получаются въ зависимости отъ 
стоящихьъ впереди ассимилящонныхь групиъ (вос- 
пряй, общихь представлений, понят, выводовъ, 
законовъ, нормъ). Представленя нельзя разсматри- 
вать какъ неизмЪняюцйяся состояшя, или какъ 
простые отпечатки, они скорЪе. предетавляютъ изъ 
себя процессы, подверженные, въ большей или въ 
меньшей ото о я  предотавлене | 


Ц 


АС, 


ВЯ 


влешя входятъ также и двигательныя представленля; 
при ясномъ представлени опредЗленнаго треуголь- 
ника, опредЗленной башни можно наблюдать стре- 


млеве глаза занять извЪстное положене (подроб- 
ности въ эксперим. дидактикВ). Мы позволяемъ 
себЪ высказать предположене, что ясность пред- 
ставленйй зависитъ большей частью оть сопряжен- 
ныхъ съ ними двигательныхь ошущений. 
Представленная, смежныя по пространству (клаес- 


ная доска и мфлъ; кровь—красный) или по времени 
(звуки напЪва, аккорда) или близк!я по содержа-_ 
_ Ню о. сочиненныя и. соотносительный 








— 135 — 


мощи произвольнаю внимания или же непроизвольназо 
вниманя, сопровождаемаго сильными чувствова- 
ями, стремятся пробыть въ сознания болЪе про- 
должительное время и нарушить течеве мыслей. 
Упорство представлевнй появляется часто у слабо- 
умныхъ дфтей, а по нашимъ наблюденямъ также 
и у маленькихь дфтей (стр. 92). 

3) Боле одаренныя дЪти имфють больше пред- 
ставленй объ отдёльныхь предметахь (индиви- 

дуальныя представления), менЪе одаренныя_ дЪти. 
имЪють больше общихъ представлений. 

4) Съ возрастомь мышлеше отдфльными и 
зами понижается (стр. 102). 

‹ 5) Дъти мывлять въ большей степени конкрет- 


ными и а. взрослые - — фообнаеА, 
(тр т ме: | ан 
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. “ 
9) Предетавленя, сопряженныя съ болфе живыми | 
чувствован1ями, стремятся къ проявлен!ю (интерес- 
ныя происшествя, чтене). | 
10) Въ то время какъ для свободнаго воспроиз- 
веден1я представленй взрослымъ достаточно вре- | 
мени около полусекунды, н$3которымъ дЪтямъ р] 
необходимо для того же нЪсколько секундъ. Про- 
цессъ мышлен!я у дБтей протекаеть гораздо ме- 
дленнфе, ч$мъ у взрослыхъ, что можно наблюдать + 
среди учениковъ при отвЪтахъ, при р$шенйи за- 
дачъ и т. п. Репродукщя индивидуальныхь пред- | 
ставлевй столь важныхъ въ педагогикЪ, требуеть ^ | 
больше времени, чёмъ это нужно для проетыхъ Аа 
`словесныхъ представленй. На это обстоятельство = | 
мы обратили уже внимане, говоряо предметныхъ 3 
_типахъ, которые часто терпять нападки изъ-за = 
а посниа мышлешя и изъ-за и: т 
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зрительныхь наукъ можеть и должно основы 
ваться на наблюдешяхъ, такъ чтобы и въ этой об- 
ласти ученикь былъ бы въ состоянии отыскать 
„причинную связь“, что и подняло бы вообще 
образование. 

Иейет рекомендуеть упражнеше, какъ средство 
планомфрнаго развит1я репродукщи. Но слБдуетъ 
замЪтить, что вс способы упражнешя, которыми 
располатаетъ преподаване, будутъ усиъшн?е всего 
примЪняться въ связи съ предметным обучевлемъ, 
основанным на наблюден!и, и съ изученемъ формъ, 2% 
основанныхъ на изображении. р 

Въ связи со везмъ сказаннымь слздуеть вкратщё о 

указать на огромное значене предлагаемыхъ въ | 
ай преподавази вопросовъ. Упражнеше въ репро- 
о дукщи вызывается вопросомъ преподавателя. Ка- © о 
Ждый вопросъ несеть в _себ не ное | здра- 
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Мышлене въ болБе т5сномъ смысл 


проявляется въ ассимиляц1онномъь процесез, въ 
которомъ происходить ассоцлащя предетавлевий, 
соотвЪтетвенно ихъ логическимь отношенлямъ. Мы 
говоримъ о суждеши, если между предетавлемями = 
существуютъ логическая отношевя, и мы говоримъ 
объ умозаключени, если эти логичесюя отношеня | 
существуютъ между сужденями. Наблюдевя надъ в 
мышленемъ ребенка приводятся въ экеперимен- | 
тальной дидактикЪ; экспериментальному изслЪдо- 
ванпо этоть вопросъ еще не подвергался. Что это = |8: 
_  вполнЪ возможно выполнить, доказываютъ выше 
. приведенные педагогичесве эксперименты, а также 
°—  океспериментальныя изолЪдованя относительно: пред-_ 
_ ‚ ставленй, произведенный КШре, и’ относительно $ 
: мышленя — Меззег” О ыы подвергались 


л 
++ 





причиняетъь все еще много вреда и должно быть 
измЗнено.: 

Всестороннее педагогическое изучеше дарований 
должно бы изелЪдовать в5 отдъльности тЪ отноше- 
н1я, которыя упомянуты на 26 стр. Руководясь 
этимъ, можно было бы найти экспериментально- 
педагогическ!е методы изслЪдованая работоспособ- 
ности и самод$ятельности учениковъ, вытекающей 
изъ унаслЪдованныхь и прюбр8тенныхъ реакций. 


ДЪятельность фантазии. - 


Въ основу ея входить творческая ассимилящи, ` 
при чемъ ассощащя представлезй происходить — ы 
‘пассивно или же активно съ помощью свободной’ 
ее. к = Е А > 
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не она принимаетъ характеръ комбинащи, по- 
строеня, изобрфтательности и творчества, и тёмъ 
полезнфе она становится для интеллектуальнаго, 
нравственнаго и эстетическаго наблюденя, мышле- 
тя и изображевя. Въ фантази ребенка можно уже 
различить практическое, интеллектуальное, этиче- 
ское и религлозное направлен1е. ДЪятельность фан- 
таз1и можеть образоваться или безевязно, инстин- 
ктивно, и безъ критическаго отношен1я, или она 
можеть быть цфлесообразна, съ достаточной крити- 
ческой оцЁнкой. И. въ томъ и въ другомъ случаЪ 
РЪчь идетъ опять о фантаз!и характера нагляднаго 
и абстрактнаго, подражательнаго и творческаго, ин- 


тенсивнаго и болфе бднаго. НФкоторыя склонности. 


представляютъ изъ себя комбинацш отдфльныхъ ви- 
довъ фантази съ индуктивнымъ и дедуктивнымъ 
о съ опредфленными т: типами предетавле- 


> 











ыы 
-^ 


ихъ, но и въ чувствахъ, желашяхъ и поступкахъ. 
Ребенокъ не только судитъ, но онъ также и д$- 
лаеть выводы 0 вещахъ, оц$ниваетъ ихъ, при- 
даетъ имъ извЪстное значене. Выражая свое мн$- 
н1е, человкъ показываетъ, что онъ именно нахо- 
дить прятнымъ или непрлятнымъ, прекраснымъ 
или безобразнымъ, хорошимъ или дурнымъ, т.-е. 
онъ судитъ, какое дЪйстве оказываютъ предметы 
изъ живой и мертвой природы на его чуветва, 
желая и поступки. Соотвфтственно оцВнк$ пред- 
метовъ, ребенокъ, какъ и взрослый, направляетъ 
свои желая и поступки. Изъ этого ясно видно, 
что наблюден1е, мышлеше, чувствован1е, хотьше 


- и дЪйств1е тфено связаны другъ съ другомъ, и й 
что воспитатель долженъ всегда наблюдеше, ум- 3% 

а м 
_ ^^ ственную переработку ‘и конкретное представлеше _ но 


дно. цфлое, и его. 








(изображене) понимать, кактъ. 





= а 


` 
гласно Вундту, считать внутреннимъ д-йствемъ 
воли. Воспитав1е вниман!я при наблюден!и, пере- 
работк и конкретномъ представлени слздуетъ 
считать важнымъ факторомъ въ воспитави` воли. 

Изъ нашихъ выводовь касательно душевной | 


и волевой дЪятельности вытекаетъ вопросъ: какъ 
составляетъ ребенокъ свое суждене о вещахъ 
изъ жизни людей и природы? Какъ судитъ онъ 
объ отношешяхъ людей другь къ другу, о нрав- 
ственныхъ вещахъ? Какъ распознаетъь онъ пред- 
_меты при помощи ихъ самихъ, каково его сужде- 
н1е объ эстетическихь предметахъ? Каково отно- в 
шене человфка къ Всемогущему, Недостижимому | я 
Всеобъемлющему? Что такое религозное поняте? о 
ты воспиташя отическаго. ‘и _остетическаго , сужде- а Г. 
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возможность поднять его до сознательной и умы- 
шленной дфятельноети. Каково суждене ребенка 
о предметахъ, можно заключить изъ отдфльныхь 
словъ и предложешй, изь мимики, жестовъ и нпо- 
ступковъ, коротко говоря, изъ выражевя, вызван- 
наго впечатлЪшемъ. Выражене и изображеше 
нельзя считать только извЪетнымъ масштабомъ 
знашя, но также и мВриломъ воли (4аз Коппеп). ВеЪ 
эти указавя могутъ быть использованы при орга- 
низащи ‘экспериментальнаго метода изелЪдовавя. 
Развите мимики и жестовъ и ихь значенле для 
ребенка мало еще изслЪдованы. Поэтому мы при- 
водимъ нЪкоторыя изъ нашихъ наблюдевй надъ 
испытуемымъ мальчикомъ. На третьемъ мЪсяцВ 
онъ обыкновенно улыбался, когда начинали играть = 
на рояли. На пятомъ мфсяцф. ‘улыбка. вызывала _ хе 
отражете на его лиц, но. _хмурое лицо. и в 
маса ‘оставляли меньшее _ ечатл не. | 














ци передъ ними картинъ, фотографичесве снимки. 
Эсрщее подобралъ, такимъ образомъ, цфлый рядъ 
лицъ къ каждой картин. Это даетъ намъ право 
сдфлать выводы, что: 1) епособноеть читать по 
лицамъ учениковъ можеть быть въ высокой оте- 
пени усовершенствована, что и доказалъ Ви сво- 
ими изслВдованлями относительно оцфнки одарен- 
ности дЪтей. 2) Картины возбуждали въ сознаншши 
дЪтей представлевя и чувства, каюя онф вызы- 
ваютъ у взрослыхъ; ребенокъ, слдовательно, мо- 
жетъ въ извЪетной степени эстетически восприми- 
мать картины. 3) Когда говорятъ, что дфти и ме- 
нЪе образованные люди находять удовольств!е вь 
_ясодержанти“ художественнаго произведевя, а не 
_ въ его „форм“, то слдуеть замфтить, что содер- 
_жавше и. к ее: г отЕтони ДРИ, оть $ 








ее 


которыхь приведены въ экепериментальной ди- 
дактикЪ. ЗдВеь мы обратимъ внимане только на 
нЪкоторыя экспериментальныя изсл$дованя важ- 
нЪйшихь педагогическихь вопросовъ изъ облаети 
дъятельности чуветвъ и воли у дётей. С. 54. Нап 
изслЪдовалъ посредетвомъ опроса „страхъ дфтей“. 
На опросномъ лист значились, между прочимъ, 
слфдующие пункты: 1). Страхь передъ небесными 
явленями, напр.: передъ вЪтромъ, бурей, громомъ, 
молней, передъ небесными тзлами, метеорами, пе- 
редъ ураганомъ, облаками, туманомъ и т. д. 
2) Страхь передъ нЪкоторыми неодушевленными 
предметами, какъ огонь и кН ит. д. 3) Страхъ 
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Е” 


мапитинамуь . И появляется страхъ совЪсти, но чув- 


ство страха уменьшается къ метеорамъ, къ обла- 
камъ, къ крови, къ концу свфта, къ похищеню, 
къ эльфамъ, къ возможности заблудиться и къ 
незнакомымъ лицамъ. Болфе сильное вшяне на 
чувство страха въ перюдъ наступлеюя половой 
зр»лости оказываетъь вЪтеръ, темнота, вода, до- 
машеля животныя, насзкомыя, привидфея, смерть 
и’ болзни, но это усилеше впослЪдетвш понижает- 
ся. Особеннаго вниманя заслуживають боязнь и 
страхъ, которые приносить съ собой школьная 
жизнь, а именно экзамены въ своихъ различныхь 
видахъ. Они вызывають неправильное течене жиз- 
процессов | и _задержку въ Ей 
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бенности въ играхъ и въ разсказахъ. Дфти могутъ 
воплотить образъ жизни и поступки какого-нибудь 
разбойника, кругосвЪтнаго путешественника, ангела 
и т. п. Мальчики разеказывають часто своимъ то- 
варищамъ длинныя остроумныя истори собетвен- 
наго сочиненя, а дЪФвочки выдумываютв часто 
смьшные разеказы про своихъ подругъ. Такое 
проявлевле дфятельности фантази требуеть выра- 
женя и ведетъ, съ одной стороны, къ полному 
пониман1ю фантастическихь произведенй всем!р- 
ной литературы (сказки тысяча и одна ночь, при- 
ключеня барона Мюнхгаузена, баллады, сцены изъ 
Гомера), а съ другой стороны, въ связи съ порно- 
графической литературой она можетъ оказать вред- 
ное вияве на нравственность ребенка. . 2) Болтз- 
ненная пожь. ВначалЪ она появляется ‘на, Поза, 
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исправить. ОлЪдуеть только избЪгать излишняго 
соревноватшя, фальшиваго честолюб1я, а также нф- 
которыхъ наказавй и поводовъ къ большимъ про- 
ступкамъ. 4) Ложь при случаъ. Она вытекаетъ изъ 
вфры въ авторитетъ, изъ своего рода симпат! и 
антипалуй. Родители или друзья могутъ иногда вы- 
звать дЪтей на подозрительную ложь, въ которой 
дЪти не видять ничего дурного; дЪвочки въ осо- 
бенности часто лгутъ своимъ знакомымъ и друзьямъ, 
если он должны высказать свое мн$н1е о своихь 
качествахъь или поступкахъ. Дти въ этомъ отно- 
шени придерживаются весьма часто точки зрфнйя 
дикарей: правда для друзей, а ложь для вра- 
говъ. 5) Героическая ложь, при которой дЪти даютъ 
невзрныя ОБА чтобы спасти своихъ. И 


р щей отъ наказавшя. = мо 7. м 
ху Е обратить, внимано на `поть. рф 
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тельно работы учениковъ въ одиночку и сообща, 
мы должны сказать подробнфе и здЪеь же отм%- 
тимъ, что дЪтемя работы бываютъ вообще гораздо 
лучше сд$ланы, если дфти работаютъ въ класс, 
а не въ одиночку. По всей вЪроятности, при пер- 


вой работ проявляются извфетные инстинкты и 
чувства. 


Классная работа и работа въ одиночку. 


А. Мауе’ произвелъ изслдованя „надъ школь- 
никами, учащимися въ отдЪльности и сообща“ въ 
1904 году, поставивши вопросъ: Оказываетъь ли 
вшяне совмфстная работа на работу отдЪльнаго 


лица? Испытуемыми лицами служили 14 мальчи- Ай 
ковъ, учащихся пятый годъ въ Вюрибуриекой 1 на- 


родной. школ, сай матерлаломь для 
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ность учениковъ въ большей степени, чЁмъ при 
отдВльныхъ занятяхьъ, зато отдфльное обучение 
даетъ возможность ученику проявить свою инди- 
видуальность. 

2) Требовате сдЪлать работу „быстро и хорошо“ 
дало, въ общемъ, самый лучший результатъ. 

3) Было бы весьма ошибочно, если бы пожелали 
раздЪлить учениковъ по ихъ даровано такимъ 
образомъ, „ чтобы всф съ одинаковой оц$нкой спо- 
собностей попали въ одинъ и тоть же класеъ“. 

`4) Существующий способъ ставить отм$тки не 
а. индивидуальности учениковъ. „ От= 
мЪтки слЪдовало бы замфнить характеристикой, а 
эта’ послдняя | должна имЪть въ ие. _экспери- 
ментальныя данныя“. И КО аравия 


они на т что о Миуе тщательно о наблюдать 
ыы 


— 














недЪли спустя были предложены для контроля 
точно таке же уроки на домъ и въ классов. Для 
этого опыта пользовались списыванемъ изъ книги, 
счетомъ и. небольшими изложенями, а для отдЪзль- 
ной оцфнки матер!ала и ошибокъ были установлены 
извЪстныя нормы, опредзленныя скалы (КеШетзКа- 
сел). Наблюдетя показали слъдующее: 

1) Оть 2—8], учениковъ занимались въ неота- 
пливаемыхьъ комнатахъ, отЪ 4,6—13,5°/—въ квар- 


тирЪ, состоящей изъ одной комнаты, отъ 99—55,5°/%. 


работало въ квартирахъ изъ двухъ комнатъ. ‘(Въ 
Берлин одинъ учитель посЪтилъ 4086 квартиръ, 
состоящихъ изъ одной только кухни, при чемъ 


уроки приготовлялись на переносныхъь плитахъ, | 


сотульяхъ, подоконникахъ, лЪетницахь, безъ всякой 
о подотавки, безъ мало-мальски удобнаго мЪетечка). 


о вають большое значен!е чисто вн: 


‚Да 


ч 


5) На приготовлеше домашнихь уроковъ оказы = 






4) Мы приводимъ еще сл$дуюния данныя: 
а) ошибки въ словахъ въ одномъ и томъ же 


класс замЪчались: 
Раб. на дому. Классн. раб. 


при ршени ‘ариом. задачъ 189 135 
„ списывани 158 114 
495,5 826,5 


въ изложешяхь 


Ъ) такъ какъ классныя работы производились 
оть 9—10 ч. утра, а домашея работы безъ вся- 
каго присмотра въ послфобфденное время, и ка- 
чество работь не отличалось другъ оть друга въ 
такой высокой степени, какъ этого можно было 

ожидать, то это доказываеть еще, что посл$обЪ- 


_денное время ни въ коемъ случаЪ не можеть ечи- — 


_таться. такимъ ноподходящимь, зан: это тредпола- 





ий 


т, 





В 


идеаловъ дЪтей, 


произведенныя неоднократно вь Америк и въ 
Германи подъ руководетвомъ Емейнсй’а и до44ага’а. 
_ @044аг@ предложилъ въ одномъ изъ городовъ 
Прусси 749 мальчикамъ и 841 дЪвочкВ, дЪтямъ 
крестьянь и рабочихъ, въ возрастБ отъ 6б—14 лЪтЪ, 
слъдуюцие вопросы: „Какая личность является 
для тебя образцомъ изъ тЪхъ, которыхъ ты видЪлЪь 
или о которыхъ ты когда-либо слышалъ или чи- 
талъ, и почему?“ Изъ полученныхъ данныхъ мы 
беремъ тЪ, въ которыхъ числа образуютъ среднее 
изъ результатовъ за отдЪльные учебные годы. 

1) Одинаковое количество мальчиковъ и дЪво- 
чекь выбрали образцами для себя своихъ знако- 
_ МыЫхЪ (40); 18 дЪвочекъ и 25 мальчиковъ выбрали 

отца или мать; 35 мальчиковъ и 28 дфвочки вы- 
х брали извфотныхь дЬятелей (кромф государя 1 и`го-. 


ь 


боль чис 
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послЪдн!1е сильно понижаются въ возрастВ отъ 
9—11 лЬтъ. 

Въ то время, какь въ Соединенныхъ Штатахь 
С. Америки болфе 80% учениковъ выбираютъ 
своими идеалами общественныхЪъ дфятелей, въ н%- 
мецкой школЪ только 40°/, школьниковъ обладаютъ 


нЪкоторыми свздЪвшями относительно великихъ. 


людей изъ прошлаго и настоящаго, могущихъ въ 
нихъ возбудить чувство подражаеия. 

_ 4) 12°/ мальчиковъ и 3°/ дЪвочекъ выбрали себ 
образцомъ государя, между тмъ какъ по амери- 
канскому изоелЪдованю 84/ мальчиковъ и. 2400 
; дЪвочекъ выбрали своимъ ‘образцомъ Георга Ва- 
шингтона. 


Ветхаго завфта вЕлючая. сюда и бож с “При 


.5) 15°/  прусскихь, учащихся выбрали. лиць изъ Г 


д== 


о 





и больше, выдЪляются особыя добродЪтели, 
рыя и получаютъ оцфнку. 

9) 14 мальчиковъ и 59/) дЪвочекъь объясняли 
свой выборъ своимъ матермальнымъ положешемъ, 
то ‚же самое ветрЪтилъ Вагиез въ Лондон%, но 
только въ 1% среди мальчиковъ и въ 90], среди 
дЪвочекь. Оцьнка матер1альнаго положен!я умень- 
шается съ годами у мальчиковъь и у дЪвочекъ, а 
оц$нка качествъ характера повышается (въ возра- 
отБ оть 7—14 лЬть у мальчиковъ, оть 4—60°/, и 
въ томъ же возраст$ отъ 9—74°/, у дЬвочекъ). 

Чтобы выяснить, какъ велико вмян!е препода- 
вая при выборф идеаловъ, были предприняты. 


кото- 


обширныя изслВдованя въ народныхъ и реальныхъ 


школахъ, ВЪ гимназляхъ и Е  женскихъ 
Аа Е о ри орех при. 


| 





= 


ваемымъ этимъ предметомъ, и непосредственно 
ассимилящею представленвай. Красный цвфть мо- 
жетъ ассошироваться съ воспоминаенемъ о крови, 
син1й цвътъ — съ цвфтомъ небеснаго свода, и при 
опредзленномъ отношенши сознашя прямостоящий 
узвй прямой четыреугольникъ можеть быть при- 
нять за стройный стволъ, за высок каменный 
столбъ и т. п. 

Эстетическое отношен1е можетъ быть не одина- 
ковымъ къ одному и тому же предмету не только 


у различныхъ лицъ, но и у одного и того же лица 
въ различное время. = 


Тобе произвелъь  эстетическе эксперименты 
_ съ 75 мальчиками и дЪвочками въ. возрастВ отъь 
9—1 лЪтъ и нашелъ, что дВти отдаютъ предпочте- 
ве въ и ть порядку, отно: | 
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„комбинащюонный методъ“, при которомъ есть воз- 
можность воспроизводить предметы въ эстетиче- 
скомъ отношени, чЁмъ и дается объяснене худо- 
жественнаго творчества. Соотвфтетвенно педагоги- 
ческому принципу они изображатютъ этотъ методъ, 
какъ взаимодЪйстве между созерцавнлемъ и дВй- 
стиемт. Онъ можеть примфнятьея: 
_1) какъ подражательная комбинащя, напр., при 
преподавани чистописавя, на что указывають 
наши разсужденя, помфщенныя въ экеперимен- 
тальной дидактикЬ въ отдфлЪ „объ обученш 
письму“; | 
2) какъ творческая комбинащя, которой мы и 
пользовались при наблюдении надъ В 
искусствомъ у ребенка“. : ”. 
и м втян!е плак като 
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Религозное чувство. 


Наблюдения надъ релипозными чуветвами и 
представленаями дфтей можно найти въ экспери- 
ментальной дидактикЪ. Объ экспериментальныхъь 
изслЪдовавляхь, произведенныхь американскими 
педагогами, и о статистическихъ выводахъ, сдз- 


ланныхь И аейем”омъь (Мангеймъ) относительно: 


успфшности уроковъ Закона Божя въ народной 
школ, мы поговоримъ подробнфе въ отдфлЬ о 
преподавани Закона Бояйя. ЗдЪсь же необходимо 
указать только на то, что догматическое учеше, 
какъ дома, такъ и въ школЪ, оказывало нерздко 
_ вредное вмяве на развит!е Полин чувства. 
_Отдфльныхь изолвдовавй волевой. дфятельности 


р еще не зоб. но что. ра о № 
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С. Иледекей’" въ своей статьЪ „Къ реформамъ о 
преподавании евангелическаго а 
(1904) привелъ статистичесыя данныя слабыхъ 
успЪховъ учениковъ и причинъ этого. Изелфдова- 
шя производились въ различныхъь школахъ Бадена 
и „по большей части въ общинахъь съ хорошимъ 
религ1ознымъ направленемъ, гдф родители забо- 


тились о релимозномъ воспитани дфтей“, „гдЪ. 


учителя и духовенство съ особенной добросовфетно- 
стью и съ чуветвомъ долга, съ большимъ искус- 
ствомъ и понимашемъ занимались много лётъ 
этимъ дЪломъ“. Такъ какъ нежелательно было по- 
лучить плохе результаты, примфнялея „не слиш- 
комъ строгй масштабъ“, при чемъ изслЪдовавя 
о надъ а о 
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ОтвЪты давались. я 
хроб- Ню АЯ 
ные. . ‚ невЪрн. 8 
ГдВ указалъ Христосъ, И 
что ближнимъ надо помо- о 
Оь Вон ом 64 83 } 1: 
Каково мнфн!е Христа о 
ботатотын? 2 рн 42 116 |] ба 
Въ чемъ обвиняли 1удеи ; хо 
Зи г 92 57 






`_ По книг% Непол- „Никакого 
слово ‘ный ‘или не- 
въ слово. отв. точн. отв: 






ты Вопросы изъ катихизиса: 









_ Каким образомъ мы при- 
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2) Почти половина вопросовъ осталась безъ от- 
вЪта. 

3) Ощущается недостатокъ времени „для соста- 
вленшя ясныхъ, прочныхь представлен!й“, »дия все- 
сторонняго раземотрЪя и взвфшиван1я, такъ какъ 
обише догматическаго матерала требуеть страш- 
ной сиъшки“. 

4) Поучительный матералъ вводится и. разра- 
батывается „непосредственно и не соглаено съ пеи- 
холопей“; отрывки изъ приведенныхъ неточныхъ 
отв$товъ доказываютъ, что катихизическия данныя 
существуютъ въ памяти „подобно мертвымъ бук- 
вамъ и формуламь“, и что вее это быетро испа- | 
ряется. от имфя въ виду „экеперимен- 
тальную дидактику“, указываетъ на примфры вну- | 

тренняго подражанйя (привыказе, стр. 1482), АЙ 
шеня и т. п., какъ на феворе въ обуче-_ 
ви Закону. Бож. Я! 












взоромъ проникъ ВЪ Связь этихъ трехъ частей 
педагогическаго процесса, говоря: 

Апзепалеп, уепи ез ат чето, 

Разз е5 егз6 шз Гинеге аттов, 

апп пасв 43зе учедегкени: 

В156 аш ПегеНсвзеп Ъе]евт. | 


(Наблюдай, и если тебЪ удастся сдфлать такъ, 

что то, что проникло въ 760е сознаше, можеть 

затЬмъ быть выражено чЪмъ-либо вниинимь, то 

урокъ прошелъ не даромъ). 

То, на что Песталоцци, Ето и Соефе обратили |. 
внимане, благодаря своему педагогическому смыслу в, 
‚ и психологическому взгляду на вещи,—все это въ 
_ настоящее время, какъ мы уже могли видфть, под- 
_тверждено наукой, на основан! фактовъ изъ 610- 
анатом, физлолоти, а познания и экопе-_ 








== 169 == 


О томъ, что впечатл5не и выражен!е находятся 
въ тЬеной связи, свидЪтельствуютъ рефлекторныя 
и импульсивныя движеня, мимика, многя дЪтекя 
игры, внимане съ соотвзтетвеннымъ движешемъ 
приспособленмя, „круговая реакция“ по Бальдвину, 
‚методъ комбинащи“ по Натез и ПОалез, изелЪдо- 
вашя о „пластичномъ изображени у дЬтей“ и 
друпя доказательства, съ которыми мы еще позна- 
комимся. Педагогика должна какъ въ теор!и, такъ 
и на практик елЪдить за тЪмъ, чтобы не только 
вторая часть процесса, лежащаго въ основанш 
педагогическаго принципа, оказывала дфйстве на 
третью часть, но также чтобы и третья чаеть, въ 

свою очередь, воздЪйствовала бы на первую, а 

слВдовательно, и на промежуточную вторую часть. | 

о намъ это олфдуюция обстоятельства: 

„Опыты“, а. ‚дтьми_ во 


| 
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Обучеше слабоумныхъ, опирающееся, согласно 
основному педагогическому принципу, главнымъ 
образомъ, на конкретное предетавлетше, даетъ пре- 
красные, часто поразителгные результаты (Ретоот, 
Епаег!1). Въ ученикахъ, которые не въ состоянши 
уяснить себф положеня и жестовъ лицъ въ описа- 
шяхъ, на картинкахь или на рельефныхъ изобра- 
женяхь, можно ‘пробудить чувство интереса и 
пониман!я, заставляя ихъ подражать этимъ „фор- 
мамъ выраженя“ (стр. 143). 

`3. Уапеё сложилъ загипнотизированному лицу 
руки, и оно произвело разнообразныя и слож- 
ныя движешя, имъюцйя мфето при принят Св. 
Таинъ, церемонии, въ которую входили не только 
г Е движеня, но также и соотвфтетвующи 
В. в и ры Подоб- 









> а ор отыскивалъ ря Не-_ 


и бы 


Всякое произвольное движене, какъ-то: вота- 
вазе, ходьба, разговоръ, чтен1е, письмо, рисован1е, 
пфн1е, лЪика, способность произвести эксперименты, 
должно быть „усвоено“ ребенкомъ. ‘При каждомъ 
актЪ заучиваня и привыкан1я воспитан1е должно 
считатьея съ унасл$дованными рефлекторными и 
импульсивными движеюями и съ прюобрётенными 
уже реакщями, задерживать одни движен!я и ихъ 
иртостанавливать, другая же направлять, чтобы по- 
лучить одно цфлесообразно построенное цфлое. 
Подобно тому, какъ воспитатель помогаетъ пр1- 
обрЪети зрительное или слуховое представлене, 
точно такъ же онъ обязанъ указать. путь для пр1- 
обрЪтевня моторнаго предотавлешя; физюломя и’ 
психоломя движешй и есть та „азбука умВнья и. 
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Что каждое движен!е имфетъ своимъ началомъ 
двигательное представлен1е, подтверждается сл%- 
дующими обстоятельствами: если двигательные 
участки коры головного мозга поражены, какъ, 
наприм$ръ, для правой руки, для глазъ, то боль- 
ной не въ состоян1и больше произвести этихъ дви- 
женй. Можно предполагать, что моторныя ощуще- 
вя и моторныя впечатльн!я, понимая ихъ физ!0- 
логически, находятся въ зависимости отъ двига- 
тельныхь участковъ мозговой коры, и при разру- 
шени этихъ послЪднихь исчезаютъ подчиненныя 
имъ моторныя представлен1я, а также и связанныя 
съ ними движеня. Люди, страдаюцце атрафтей, 
могутъ иногда читать, говорить, слышать сказан- 
ное и понимать; несмотря на то, что звуковой 
образъ, образъ письма и представлене движенй 
‘имбются „налицо, эти больные не могуть 
Е особенности ороографически, 
гавлений движенй 






















Обратимся теперь къ н5которымъ эксперимен- 
тальнымъ изслЪдовашямъ относительно 


обучения и навыковъ. 


Ваат опред лялъ, какое воздфйств!е оказывалъ 
на волю оршиналь рисунка, и какое воздЪйствые 
ео образз, сохранивиййся въ памяти, если испы- 
туемое лицо могло сравнить свое воспроизведене 
‚съ подлинникомъ или съ рисункомъ, сдфланнымъ 
по памяти. Масштабомъ для такого сравневя слу- 
жило количество повторевй или сдфланныхъ уби- 
Ши, пока не наступалъ желаемый результатъ, или. 

_ пока не замЪчалась полная невозможность достичь 
его. Если ‘испытуемыя лица были въ состоянш 
сравнить рисунки, ‚сдъланные съ оригинала и по = 
памяти, то число волевыхъ усилЙ повышалось на : 
О Когда, оригиналъ, а быль удалент, 
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на который обучене обязано обратить особенное 
вниманте. 

ВЪрность основного педагогическаго принципа 
нашла свое подтверждеве въ статистическихъ на- 
блюденяхъ автора надъ 


„пластичнымъ искусствомъ ребенка“. 


Классу, состоящему изъ мальчиковъ и дфвочекъ 
въ возрастЪ 6 лЬть, поступившихъ полтора м$- 
сяца тому назадъ въ школу, авторъ предложилъ 
заняться лфикой (изъ пластилина) предметовъ, ка- 
кихъ они хотфли, а три дня спустя нарисовать то 
же самое о нони: кстати сказать, никто изъ 
_ ДЪтей до этого опыта не Пробовали лЪиить. Полу- 
чилось слфдующее: р 
о ВЕ глубоко запавийя, . полученныя 

и за ь послвднее время въ школВ и внЪ ея, 
всего 6806: ан, въ Ва 
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для обучешя, и лика во многихъ отношешяхь 
дала лучший результатъ, чфмъ рисоване. 

5. Изображаемые предметы были взяты изъ жи- 
зни людей, природы, до астроном!и включительно. 


Ктарейт вывелъ 


кривую для работы, 


указывающую на колебавшя въ течене всего вре- 
мени работы и зависящую отъ слЗдующихь задер- 
живающихъ и ускоряющихъ вляюй, весьма важ- 
ныхъ для многихъ экспериментально-педагогиче- 
скихъ изслЪдованй: 

1. Упражнене заключаеть въ себЪ орОВЬ 
увеличить работу. 
_ 9. Усталость уменьшаетъ отчасти это вшяне; 
но необходимо замЪтить, что вол детве ‘усталости. 
в а, сначала ее. и плохо, а- 
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какъ только замфчается понижене работоенособ- 
ности. 

6. Заключительный импульеь повышаетъ работо- 
способность въ ожидави окончатя труда. 

Т. Исчезновене привычки наблюдается при пре- 
кращени работы на боле продолжительное время. 

Изъ этихъ положений слдуетъ, что работоепо- 
собность зависить не только оть усталости, но и 
отъ другихъ причинъ, поэтому-то и степень уто- 
млевя не всегда опредЪляется работоспособностью. 
Работоспособность могла бы, главнымь образомъ, 
обусловливаться  приспособляемостью (привыка- 
зпемъ) и усталостью. Повидимому, пока еще не 
считаются съ тЪми обетоятельствами, что наблю- 
‘Даются колебаня психо-физической энергии въ те- 


‘ченше дня, если длительная работа подвергаетея’ 


ЦЁнкЪ. | 


эвъъзаеь 


зы: - 
=> 





Е. 
| этомъ отношени не такъ важенъ, такъ какъ послф 
| каждой перемБны преподается новый предметь 


Рекреащонное время можеть быть заполнено ра- 


ботой, не требующей сильнаго возбужден1я; вотъ 
почему  чрезмфрная возня кажется намъ точно 
такъ же вредной для правильныхъ занятий, и еа- 


мымъ лучшимтъ средетвомъ для отдыха мы считаем 
какую-либо игру. 


Эксперименты надъ 


„экономей и техникой обученя“ 


подтверждаютъ многократно то, что опытный учи- . 
тель, благодаря психологическимъ наблюдешямь, _ 
считаетъ установившимея фактомъ, что заучиване 

наизусть облегчается внимавемъ, отчетливостью и 
извЪстной величиной шрифта, а также легко выго- 
_  Вариваемыми словами, повторешемъ, понймашемъ_ 
_ и обзоромъ содержазя. На ряду ©ъ. о 
_Зано, что понимало содержания у 
‚ и что первый сво 
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7. Заучиваше отрывка въ цфломъ выгодн$е, чфмъ 
заучивание его по частямъ. Такъ, напримЪръ, по- 
вторейя при заучиваши стихотворев!я будуть 
равном$рно распредфлены на всф строфы, почему 
внимане будетъ возбуждаться постоянно, вол детве 
чего не произойдуть неправильныя соединен1я ме- 
Жду концомъ одной части и началомъ другой, и 
логическая связь цфлаго станеть болЪфе понятна. 
При заучиваи въ цфломъ, части, которыя ока- 
вутея наиболЪе трудными, можно разучить от- 

Ъльно; наконецьъ, если отрывокь слишкомъ ве- 

необходимо раздфлить его на части, но 
На 
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Ви въ течене 50 дней изучаль со студентами 
два процесса, необходимыхъ: 1) для получевя на- 
выка при бросавми мячика одной рукой и нри 
схватывати его другой рукой и.2) при изучени 
стенографическаго письма и чтения. Результаты 
изучешя слёдуюцщие: 

1) Кривая, показывающая успЪхъ въ пробр$тае- 
момъ навыкЪ, представляеть по днямъ подъемъ, 

`идупий вначалЪ медленно, а потомъ быстрфе. 

2) Кривая предетагляеть не ровную, а, ломаную 
лин!ю; успзхъ въ учен!и часто пр!останавливается, 
а иногда какъ бы идетъ назадъ, чтобы упрочить 
успьшность и тЬмь быстрЪе подняться енова. Съ 


этимь фактомъ, чтобы учашщеся не тернии бодро- : 


‘сти, `слфдуеть ихъ нЕ" 
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первый пооизводиль свои наблюдевя въ мужекихь 
и женскихъ школахъ въ КилЪ, второй—въ народ- 
ной школ и въ среднемъ женскомъ учебномъ 
заведени въ БреславлЪ. Результаты въ томъ и 
другомъ случа получились одинаковые, а именно: 
учебнымъ предметамъ съ характеромъ нагляднаго 
‚изученя, какъ-то: гимнастик$, ручному труду, 
ариеометикВ, рисовав1ю и письму отдавалось пред- 

почтене. Если въ частныхъ случаяхь не замфча- 

лись уклоненйя, то необходимо отмЪтить, что пред- 

‘почтене, оказанное какому-либо учебному пред- 
‘мету, обусловливалось, главнымъ образомъ, тёмъ 
`способомъ, который употреблялся при преподавания 

.. этого предмета, затьмъ внушешемьъ со стороны 
‘учителя и нЪкоторыми практическими соображс- 

ыями, принимаемыми въ расчеть старшими учени- 

ами. и на наши. и мы не в0- 
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печ лом мрт: 
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Оть этихь общихь замфчанй переходимъ къ 


учебнымъ предметамъ нагляднаго изучения формъ 
и обратимъ свое внимане на 


| рисоване дЪтей. 


На этоть предметь уже давно обратили внима- 
| те исихопоги- -экспериментаторы, а. за послЪднее 
время и преподаватели. 

Ретег, Расе, би, ТГестяейь (1905 г.), а въ 06о- 
‘бенности весьма обстоятельно Ке’зейеняетег (Мюн- 
хенъ, 1905 г.), собирали дфтеве ‘рисунки и пыта- 
лись опредЪлить степень развитя по дфтекому 
рисованию. Кегзсйенетег предполагаеть четыре 
ступени: 1. ДЪти рисують сперва схематичесвя. 
фигуры. Это не изображевшя, а символъ того, что’ 
‘ребенокь знаеть о предметахь;. ‚дазке невидимыя 
части видны на рисункЪ, и т. д. 2. Позже _дЪти 
обращають больше внимашя на’ 
частями формъ; но ‘примфшива : 
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16 лЪть, въ вид небольшого опыта, изобразить 
по представленю улицу съ рядами деревьевъ по ей 
сторонамъ. Двое изъ учениковъ нарисовали дере- у 
вья такъь, что они стали вертикально къ краямъ р. 
дороги; иначе говоря, они рисовали то, что знали, Л 
а не то, какъ видЪли. а 

МнЪне Кершенштейнера, что мальчики превос- № 
ходятъь дфвочекъ въ изображени формъ, но что | ы 


_дьвочки, въ свою очередь, превосходятъ мальчиков 
въ понимаши красокъ, въ декоративномъ отноше- 
и, относится, повидимому, и къ японскимъ уча- 
лцимся, если принять во внимане интересную кол- 
лекцию раскрашенныхь рисунковъ учениковъ оть ‚В 
9—13 лЬть подготовительной школы, которую 
_ профеесоръ Мавкяма привезь автору изъ Ток1о. 

Рисунки эти сдъланы большинотвомъ учениковъ 

_иласса и представляють собою работы по памяти, 

въ которых. ыы ее ай: свободно 





| | д Пр 


родов$дЪн1я, онъ пользуется, 
рисованемъ, какъ средствомь 
| странственныя представ 


‘лавнымь образомь, 
для выраженя; про- 
лен1я должны передаваться 
учениками въ видЪ очертанй, въ видЪ схематиче- 
скихъ продольныхъ и поперечныхь разрЪзовьъ. 
Продолжалюнйяся на практик наблюден!я надъ 
обучешемъ учениковь оть 6—90 лЪтъ, еще не 
обнародованные классные и отдЪльные опыты о 
понимании и изображени формъ, привели его къ 
слЪдующимъ выводамъ о расчленени и методич- 
номъ проведени процесса рисования, при чемъ. 
слЪдуеть обратить вниман!е на способы раземо- 
труъмя, представленя и изображенля пространствен- 
ныхь формъ. | | в | . 
Т. Видюе (ааз Бепеп). 1. Эта способность не 
о обусловливается исключительно остр 
_такъь какъ ученики, страдающие 
_могуть быть. хорошими рисоваль 
сивное воспраяме формъ, 
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объемъ цзлаго, 


что необходимо для с 
ложения на час 


г равненши и раз- 
ти. Движения глазъ пох 


огаютъ воспри- 
нимать нпредметъ, а двигательныя представления 


оказываютуъ неоцнимую помощь памяти. Здфсь 
вполн умЪотны требован!я, приведенныя на 
стр. 115. 4. Каждое воспраят1е получается при по- 
мощи ассимилящи, качество и быстрота его по- 
явленшя могуть быть 
‘упражненя. Воть почему не совсёмъ правильно, 
если, основываясь только на вышеприведенныхь 
`данныхъ (стр. 176), заставляють дфтей рисовать по 
памяти на первомъ году обучев1я, не пр1учивь 
_ихь сперва къ точному воспраятНо данныхь пред- 
метовъ. Авторъ различаеть художественное рисо- 
‘ван1е, какъ Учебный предметь, и образовательное 
рисован1е, какъ методе съ извЪотнымъ принципом. 
Ве предметы обученя должны ‘сопровождаться 
`изображевшями въ видф очертанй, продольныхъ и 


дготовительной 


улучшены посредетвомъ 


_ `поперечныхъ разрЪзовъ. Исходя изъ отихь по#о-. 
г авливаеть слфдующя требова- 
























`тихъ учениковъ ии и быстро ей 
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рисуетъ самъ опред$ленную форму, какъ образец 


(предварительный и посл довательный рисунокъ). 


Спустя извЪетное время, рисунокъ воспроизводится 
по памяти (это и будеть рисоваше по памяти). 
Еели самъ предметъ или отдфльная часть его 
слишкомъ малы, то учитель рисуеть ихъ въ уве- 
личенномъ видЪ на доску, чтобы классъ могъ легче 
отыскать и воспринять; въ остальномъ поступаютъ 
точно такъ же. 

П. Способность представить предметь (аз Уогзфе]- 
еп). Самонаблю дешя семинаристовъ при нашихъ 
классныхъ опытахъ надъ типами представлен!я 
-(и надь правописан1емъ) показали, что нфкоторые 
ученики могутъ представить себф предметы живо, 
ясно и отчетливо и на продолжительное время, 
‘между- тьмъ, какъ. зрительныя. представле 
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вать эту ловкость и указать, въ чемъ она заклю- 
чается. Она не зависить всецфло отъ анатомиче- 
‘скаго строешя и механизма руки, равно и оть 
физ1ологически-психологическихь условШ, въ осо- 
бенности оть двигательныхь представленай. На 
нихь опирается память движенш, необходимыхъ 
при рисовании, они же и вызываютъ эти движен!я 
‚и управляютъ ими въ связи со зрительными и 
осязательными предетавленлями формъ. Необхо- 
димо, слБдовательно, ‘чтобы методика обучен1я 
“рисованцю изолфдовала бы точно такъ же физ!оло- 
‘тически и психологически движеня при рисованти 
_ (обращая вниман1е на карандашь, кисть и мате- 
‘рву. на которомъ рисують) (стр. 165). 

_ Требуется, чтобы на вовхъ ступеняхь обучевя 

ченики О ам въ. Е ий въ 
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должны слЗдовать при обучеши какъ правописа- 
ню, такъ и 


первоначальному обученю ариеметик$. 


Научную разработку этого вопроса можно ечи- 

й тать съ появленля работы автора въ 1898 г. „Еайгег 

я Чихей деп Веспепажети1е 1% 4ег Отцегзице (2-е исправл. р 
ы издаюе 1907 г.) '). 

ИзелЪдовавя, помфщенныя въ „РуководетвЪ“, 
имЪли цфлью опред$лить условя происхожденя 
представлеюй именъ числительныхь у дётей и, 
при помощи экспериментовъ, выяснить достоинетво 

_ самыхъ употребительныхъ средетвъ для нагляднаго | 
обучентя и для счета, а также узнать подробности. 
о существ числовыхъ представлевй и числовых _ 


понят. ре т какъ это > мото Ви 















представленля и понятия. Такъ какъ мы считаемъ 
исходными пунктами перваго обученая обонятель- 
ныя и вкусовыя представлевня, то сама собою 
является необходимость экспериментально изелфдо- 
вать количественное воспраят!е предметовъ и дЪй- 
стай на основан слуховыль, зриипельныхь и осяза- 
тельныхь впечатлЪнай (стр. 87). Наблюдевя, нахо- 
дяпаяся въ „РуководствЪ“, касались только зри- 
тельнаго чувства. 
2) Чувотво зрЬвя и осязав1я суть чувотва про- 
_ странетва; слухь и зрЪше — чувства времени. 
Поэтому является вопросъ: 
^ Что выгодн%е въ классномь обучеши для пре. 
обр$тевя представленй объ именахъ числитель-. 
о и ли во ей или 








евфтящихся точки —тоже три вещи. Обиий признакъ 
у нихъ тотъ, что они существують, имфются на- 
лицо. Существоване, быте, наличность и есть, 
слЪдовательно, отличительный признакъ числового 
представлеюя. Сущность „единицы“ заключается 
въ наличности (Зет) предмета, въ сознаний и 
признаки существован1я его, въ болЪе или менфе 
сознательномъ умозаключенши, въ томъ, что этотъ. 
‘предметь существуетъ. Итакъ, сущность счета, за- 

ключается не въ извфотномъ послфдовательномъ 

порядкЪ им. числительныхь, какъ это предпола- 

гаетея многими методистами, но въ предположен | 
наличности, которая можетъ имфть мфето и безъ 

им. числительныхъ. Мы употребляемъ здЪеь, чтобы | 


не смЪшивать, слово „счеть“ въ обыкновенномь. | 
смыслё, при чемъ им. к _необ-. г 
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Опыты съ 46 учениками на первомъ году обуче- 
ия дали, между прочимъ, слфдуюпие результаты: 
только 8—6 учениковъ, обучавшихся въ продол- 
жене полугода ариометикЪ на русскихь счетахъ, 
могли сразу (въ одну секунду) воспринять отъ 
3—4 шариковъ, такъ что граница воепрлят!я ряда 
шариковъ ограничивается 6» общемь тремя. Аппа- 
раты съ рядами, ряды черточекъ, палочекъ и то- 
‚чекъ, а также и пальцы, могутъь быть разсматри- 
ваемы, какъ наглядныя средства, въ полномъ 
_смыслЪ этого слова, пригодныя только для воспр1- 
яя трехъ предметовъ. (Фо/4сйте4ег и Мийег, СаеИ 
— и Иаттет опредфлили, что взрослые могуть вос- 
| принимать мгновенно не бол$е 3, 4, 5 черточекъ 





_ 0,01 ‘сек. („Руководетво“, стр. 104 сл.). 
воположеность этому дЪти могутъ легко 


овЪтовыхь раздражений, ‘стоящихь въ рядъ, въ. 


но 12 м если они. 











о= 
в — 


+--А 


изобразить въ видЪ точекъ 70 памяти, не считая 
предварительно этихъ точекъ, или даже, если бы 
и появилась необходимость, не имя на это воз- 
можности. Что дфти воспринимали при этомъ не 
только фигуры, какъ это можно было думать, но, 
главнымъ образомъ, числа, доказываютъ слёду- 
юще факты: 1) авторъ могъ съ дфтьми заниматься 
ариометикой въ предЪлахъ оть 1 до 5, не требуя, 
чтобы они считали или умфли считать. 2) Опыты 
доктора Вальземанна, вполнф подтвердивши все 
это, показали, что ученики изображали по памяти 
числа не точками, а цифрами. 3) ИзелЪдовашя 
УТаттеп и Мати доказали (1904), что числовое вос- 
_пряте можеть имЪть мЪето и не „при счислен1и“, 
и что неправильно думать, что съ общимъ воепр1- 
_ятемъ большого количества впечатлфний : не связано. 
_ сознане чиселъ“. 
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противъ 408 ошибокъ, полученныхь при числахъ, 
расположенных въ одинъ рядъ. 

Ъ) Еще удобнфе русская счетная доска (71 ошибка, 
и 460 ошибокъ). 

с) Сравнен!я, сдЪланныя при помощи: 1) число- 
выхъ фигуръ, по способу Борна, 2) пальцевъ и 
_8) рядовъ черточекъ, по способу Бильгарца (черный 
и красный цвЪта) съ большимъ проб$ломъ поелЪ 
пятой черточки дали въ общемъ слздующе ре- 
зультаты: 1) 14, 2) 51, 3) 107 ошибокь. 

^ Позднфйпия изслЪдован!я доктора Вальземанна 
‚привели къ слБдующимъ даннымъ: для рядовъ 
_ черточекъ 451 ошибка, для числовыхь фигуръ 
_ Борна 28 ошибокъ, а изолЪдованя Шнейдера дали 
_ для аппарата Тиллиха 259,9 ошибокъ, а для груп- 
шровки по Борну только 34,5 ошибокъ.. ` 
ти опыты доказываютъ, что числовыя фи-. 
р е рядовъ, аа араты съ чи- 



















ошибки противъ 247 ошибокъ. ИзелЪ дования, кото- 
рыя не заключали въ себЪ количественныхь отно- 
шей „числовыхъ фигуръ Лая“, само собою раз- 
умЪется, не могутъ служить доказательствомъ про- 
ТИВЪ НИХЪ. 


Тидияд РрефРег производилъ опыты съ учени- 
ками, обучавшимися счисленлтю около 6 м$сеяцевъ 
при помощи Нюрнбергской счетной доски, по ме- 
тоду ТгоеШе’а съ двумя рядами, и пришелъ къ 
слфдующему выводу: что „наглядное пояснене 
при помощи квадратныхъ группъ четверками то- 
раздо лучше вофхъ другихь числовыхъ фигуръ, 


въ особенности проетыхъь двойныхь р» р 


этотъ способъ лучше не только для воепраятя: от- — 
дзльныхь чиселъ, но и для изображеня дЪйсть 
а р Его. эты ‘бб 
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5) Что расположене числовыхь фигуръ, въ видВ 
квадратовъ, лучше всего тогда, когда разстояне 
между двумя квадратами, состоящими изъ шари- 
ковъ, будетъ не болЪе, какъ въ полтора раза пре- 
вышать поперечникъь шариковъ, входящихь въ 
составъ квадрата. 

с) Если поперечникъ (дламетръ) шариковъ или 
кружковъ числовой квадратной фигуры колеблется 
между 5 и 8 сантиметрами, то способность вос- 
праятя не измФнится въ существенныхъ чертахъ. 

9) Слфдуеть отдать предпочтен1е горизонтальному 
построено отдЪльныхъ тфлъ, а не вертикальному, 
о какъ это принято во многихъ наглядныхъ посо- 


у 


‚Шарки и кружки удобнфе палочекь и чер- 


мы ‘окраски и ея ‘контрастъ, а а 
7 числовыми. твлами. и 
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На основанйи воЪхъ этихъ опытовъ можно прйти 
къ тому заключению относительно происхождения и 
сущности числовыхъ представлен1й, что числовое 
представлене есть актъ творчества, созидалия, 
построенля общаго положевя изъ отдёльныхъ по- 
ложевй, и предполагаеть сльдуюция способности 
въ ребенкЪ: 
1) Разлииие (анализъ) предметовъ по окраскф, 
формЪ, величин и т. д. к 
2) Обобщеше признаковь и положен (синтезъ). . +: 
3) ВыдВлеше и отвлечене признаковъ и я 
4) Произвольное внимане, а сл довательно, силу 
воли. | 
На воЪ эти основные пункты, а также и на’ 
мног!е друме, что. упомянуто въ „РуководствЪ“, — 
должно обратить внимание. при составлен и методини` у 
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пряте формъ и пробр$теюе навыка, ‘слЗдуетъ 
присоединить и первоначальное обучеве чтеню и 
письму. 

ИзелЪдован1е правописавя заставили автора из- 
учить психологичесве и физ1ологичесве процессы 
при обучени ребенка рЪчи, чтевю и письму, о 
чемъ было упомянуто уже ранфе. Запутанное со- 
четан!е предметовъ и словесныхъ представлений и 
ихь. отношен!е между собою можно свести къ 
одному общему положевю, что наша ближайшая 
задача заключается въ томъ, чтобы наглядно вы- 
яснить сложныя отношевя, сдфлать ихъ очевид- 
ными, не имя въ виду то обстоятельство, что мы 
имЪъемъ свЪдЪвя объ опредфленныхь участкахъ 
‘мозга и объ ихь расположении, но не объ ихъ 





ке о аи связи. _ 
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съ своеобразнымъ внзшнимъ видомъ; въ то же 
время посредствомъ одного лишь импульса воли 
(иннервации) отдзльныя движеня, необходимыя для 
отдфльныхъ звуковъ, должны координироваться въ 
одно общее движен1е — словесно-моторную форму 
слова (фиг.2, стр. 87). Необходимо обратить внима- 
н1е при этомъ на селБдуюция важныя дЪйствя. 


1) Первоначальное разложен1е слова на звуки 
(звуковые образы и словесныя движен1я)и воспро- 
изведенае этого слова изъ тЪхъ же элементовъ. 


2) Усвоене того, что звуки изображаются „на- 
глядно“ знаками и буквами. 


3) ВначалВ медленное, „безостановочное“ протя-_ 
гиван1е звуковъ, безпрерывный переходъ отдфль- 
ныхъ движенй—звуковъ въ одно общее движен1е 
словесно-моторную форму слова. ха АХ 






и съ опыта _ЛаваРя, который 
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словесными формами, которыя и узнаются по ихь 
„внБшнему виду“. 

2) Для распознававя словъ имфють значен!е: 
во-первыхъ, начальныя и конечныя буквы, въ о0со- 
бенности большя „заглавныя буквы“, во-вторыхь, 
штрихи надъ и подъ строкой и средняя часть буквъ. 

3) При умБломъ чтен!и глаза передвигаются; они 
‚воспринимаютъ при каждой зрительной остановки 
комплексъ слоговъ или словъ (даже до 50 отд$ль- 
ныхъ буквЪ за разъ), а въ моменть отдыха между 
отдфльными движевшями сознан!е воспринимаетъ 
предметное содержан1е словесныхъ представлений. 

4) Связное чтевше основывается на совокупности 


_ содержавя мыслей, почему словесные образы часто. 


неправильно распознаются (ошибки въ чтен!и, не- 
внимане къ опечаткамъ). Эти экспериментальныя 
_ данныя. о ВИЫ Е в ПН" 














помещики, 
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Обучеме письму. 


Съ обучетемъ чтению должно итти рука. объ 
руку и обучене письму, но’ и то и другое должны 
какь можно ближе примкнуть къ предметному пре- 
подаванию, связанному съ моделировавемт и рисо- 
ванлемь. Обучете письму, воспраяте, представлене 
`’и изображеюнме чаето весьма маденькихъ тонкихъ к 
черточекъ, палочекъ, кружочковъ и ихъ комбина- 
щя въ связи съ измЪненями положеная, если рЪчь 
| идеть о печати, требуетъ въ значительной степени * 
развит!я чувства, формъ ‘и ловкоети рукъ и паль- 
цевъ, которыя ребенокъ долженъ. быль прюоброти 
раньше путемъ схематическаго рисовая и, 
ря предметномъ обучении т гы ры Весьма 








. Ы | 


Основныя части письменнаго шрифта при пер- 
воначальномъ рисовави являются свободно въ | 
видЪ большихь наглядныхъ изображенй  предме- 
товъ. 

При введен новой буквы (заглавная буква 
слова) во время обучен1я чтению учитель изобра- | 
жаетъ на классной доск$ форму буквы. Ученики 
_ эпишутъ“ одновременно съ нимъ то же въ воздух, 
затьмъ представляютъ себф эти буквы (съ закры- 

_  Тыми глазами) и пишуть ихъ снова въ воздухф; 
к. результатомъ такого упражен!я можно считать, 
ре что буква была съ полнымъ внимашемъ созерцаема |: 
м изображена. Кстати сказать, вь общемъ препода- №. 

Е на предетавлене, какъ на начало изображе- 

ине ие слишкомъ мало внимания. Посль 
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касающаяся работь „уметвенно-отсталыхъ“ учени- 
ковъ дали слЪдующее: 
Ч а) Отстали оть подходящей 
| къ возрасту ступени. 
Въ чтеши 75% 140]. 
‚ ПисьмЪ 69% 97/5 


Ь) Совсфмъ не успфваютъ. 





ПоелЪ этихъ указав!Й обратимея къ учебному 
предмету, о которомъ Вуреть говорить, что не 
существуеть другого такого предмета, доставля- 
ющаго учителю больше труда и имфющаго у уча- 
щихся меньше успзха, чВмъ обучен!е „правописа- 

__  №10*, которое уже Нани ‘навываль Е т 
утотелой“ т ри < и 8 гы . 





же} 


Фа 
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видна извфотная воспр1имчивость класса къ реак- 
щи, а слЪдовательно, и возможность производить 
психологическе эксперименты съ класеомъ, для 
опыта были предложены ученикамъ искусственно 
построенныя слова (какъ, напримЪръ, [4зош, Уи 
зщ, балалуо, ЭЗфеггШ, Мойшазей и др.), написанныя 
на доскЪ въ одномъ и томъ же количеств$ и оди- 
наковой трудности, при одинаковомъ числ повто- 
рений, поперемЪнно, то вь видЪ обыкновеннаго 
_ письма, то въ видЪ печатнаго шрифта. Слова эти 
были потомъ записаны учениками, и эксперимен- 
таторъ установиль по точному подсчету число. 
мы р было сдЪлано для печатниио 


огамтъ. 5) Гиза. чем. ох О 
кому совой, 
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| ъ) Для семинаристовъ. 


При списывани съ пись- 
меннаго шрифта (рукопис- 

















| > 
г- 1) ОО И <. ученика. 
При списыван!и съ печат- 
наго шрифта... ль „0.88 


И] ” ый} 


Изъ этого видно, что успфхъ упражнений въ 
ореографли вдвое больше, если для этого пользу- 
ются не печатными шрифтами, а обыкновеннымъ 
рукописнымь. Зат6мь рекомендуютъ при первона- 
чальномъ обучени чтенйю пользоваться не печат- 
нымъ шрифтомъ, а письменнымъ въ течен1е всего 
перваго учебнаго года, а, по возможности, и дольше. = 
Крайне вредить то оботоятельство, что на ряду съ. 
ариометикой обучеше ` ‘чтению на Га, первомъ, году пре- Н 


зитольному ‘преподаванно,. 
: шенно › попужную. сшьшку у. 





нзе выяснить роль представлен! звукового образа, 
движений р$чи, письменнаго образа и движен!й въ 
процесеЪ письма, былъ предпринять опытъ, повто- 
рявпийся въ существенныхъ чертахъ и въ позднЪй- 
шихъ экспериментальныхъ изслфдованяхь другихь 
авторовъ; результаты 6го можно для краткости 
выразить числомъ ошибокъ, приходящихся на ка- 
идаго ученика, въ среднемъ, при различныхь 
условяхь обученя правописанйю такъ: ; 


` Въ начальныхъ школахьъ и семинар!яхъ. - 
т `Слушаные (диктовка) безъ р5чевыхь_ дви- 





Е: 
_ Слушаше съ рЪчью шото: 070": 989 
ОР о съ я ро зи ие а - 125 
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став5 словеснаго матерлала, возвращался много 
разъ къ своему первоначальному изолЪдованию, 
прежде т5мЪ рьшился издать свое „Руководетвой. 
Изел дования, приведенныя въ „РуководетвЪ“, 
ограничивались немногими опытами въ одномъ 
только классЪ или же были проведены въ немно- 
гихъ классахъ, и потому при производотвВ опыта 
надо было, чтобы неправильные выводы, противо- 
р8чацие приведеннымъ даннымъ, не имли м$фота 
Необходимо упомянуть въ частности о сл$ду- 
ее | 

1) Для опыта я пользовалея безсодержательными 
Ве словами (какъ, напр., Киберог, 
Меюззесь, СИдаъи, Мемизам, 1лфадуе, Назимеп, Во- 
сек, Кеззойеш, Мозесар, Зефикш, Зифокал, Мезас1р 
и др.) и воть на какомъ основан1и: а) нЪмецкя 
слова могли быть извфетны отдфльнымъ ‘ученикамь 
въ различной степени; Б) не имБотся оо 
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(Тена), Рй/ега (Вюрцбургъ), бтейеу’(Чикато), | 
Вею (Парижъ), пользовавшихся словами родного: | 
языка со значенемъ, для той же цфли, совпали | 
вполнф съ результатами нашихъ изслЪдованй. Что | 
касается вмяюя отдфльныхъ словесныхъ. предета- 
вленй на процессъ обучевя правописанию, то эти 
изслфдователи отчасти не желали, отчасти не могли 
дать на это удовлетворительнато. отвФта, потому 
именно, что пользовались словами съ = у 
‚ значенемъ и различной трудности. 
2) Слова употреблялись съ одинановымъ: произ- 
| у ношенемъ, но съ разнымъ начертанемъ (слова 
писались черезь 1, 1е, }, у, 161, у, Ё, 88, рр, ша. ре 
и. др. ), какъ это показано на он 
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разъ и писали бы ихъ сразу, 


во избЪжан!е повто- 
реня чтения, такъ 


какъ при сравнени, напр., дву- 
съ двукратнымъ списыванемъ 
словъ польза { было сказать, производилось ли при 
списывавни чтен!е три раза или болЪе, и луче 
результаты могли быть приписаны не движенямь 


письма и ихъ предотавлешямъ, но многократному 
созерцаню, т.-е. 


кратнаго чтен тя 


представленямъ письменнаго 
образа. У семинаристовъ получились, къ сожалф- 
ню, обратные результаты: списывая 2 раза слова, 
они прочитывали ихъ иногда одинъ разъ и не 
списывали ихъ при повторен1и, но писали наизусть, 
почему и результаты отъ списывав!я были’ слабЪе, 
ч$мь у остальныхъ учениковъ, отличаясь по `ре- 
зультатамъ отъ списываня при громкомъ чтеши. 
Для избЪжавя этого и въ то же. время” для про- 








` 
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По ево изслЪдован!ю количество ошибокъ умень 
шалось послЪ однократно произведенной работы и 
при послфдующемъ повтореми черезъ 2—16 дней, 


такъ: 
при списывани на’... ...-.: 2 18% 
„’‘чаени (про себя) на. .’.. . ба И 
Г: „ слушанш, громкая рЪчь . . . ЗО — | 
т екладывани ... 2. 58 ВН 1 
‚ слушанш, рёчь шопотомь или 
при диктовкВ 5,80, . | 









НаддептйЙек и Еисйз (1898) въ приложевни къ Г. 
руководству для правописаня изложили изолдо- — х 
_ванзя съ учениками третьяго. учебнаго. года ;наро 
ной школы и съ. гимназистами 3-го. класса, (вед 
въ Гиссенф, при чемъ _Наддептайее 


ая. опытов, нмецкими словами, со. 
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сказать, что результаты ве 
ной степени совпадають СЪ результатам 
ными въ „РуководетвЪ“. 
ществован1е з 


ес 


и, приведен- 
Они указывають на су- 
аконом$рныхь отношений, ‘особенно 
ли припомнить, что опыты производились не ‘съ 
новыми учениками, обучавшимися въ разныхь 
МЪетахъь и по различнымъ мето 
опытовъ  пользовалиеь различн 
матер1аломъ 1). 






дамъ, и что для 
ымъ словеснымъ 






На основанй!и нашихъ опытовъ в0 школьниками | 


народныхъ училищь мы утверждаемъ, 
ване, 






что списы- | 
какъ способъ обучешя правописаню, п = 
успЪшности, превышаетъ складывание по буквамъ 
въ 2 раза, чтене—въ 9—3 раза, а диктанть—вь = 
б разъ. Не только по числу ошибокъ, но п въ за- | и: 
висимости оть продолжительности Упражненая и е. 
посл6дующаго успзха (послфдЪйствя) списыван 
значительно: превышаеть складывание и дикт 
и кь нему приближается звуковое те 
(сравнить отношевя чиселъ на табли 
Что. же касается _ того, 
болъе пригодень въ: равопи 
разрЬшить легче, чёмъ го! 
| ДФльныхъ словесныхъ п 
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образа. Противоположное мнфн!е, часто встрЪча- 
ющееся среди учителей, вЗроятно, принадлежащихь 
къ спуховому типу, слБдуеть отвергнуть, какъ 
ложное. Это положение доказано изсл$довашями о 
„спушажии“ (Нбгеп) и о зрзвши (Зепеп) Слау’а, Над- 
дептй ет” а, Риср5`а, Пзсртега (1900), затЪмъ изелёдо- 
ватями правописания Этееу, РфейЕег (1904), Вес 
(1906), Мсгай (1907) и въ особенности эксперимен- 
тами Нечаева, Гу, Рейегзею, Р/е{{ега надъ типами 
воспраятя и памяти въ классахъ. 

_ 2) Движения при рЪчи и представле я речей | 
движений играютъ въ правописан!йи, вопреки пред- - 
_ положеню Рисйз’а и а нЕ — ролье 
Это доказываютъ: ея 
: 8) п. опытовъ: суша. С ИрЕ помо 
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жать передними зубами, двищевая рычи и волен 
импульсы, слъдов: 


зтельно, и представлен1я дви- 
ть вполнЪ подавлены; 


3 2 > и 
осучетя правописаншю.  РёеШега 
(Вауг. Гейгегие Кило, 1904, № 37) 
движен1й письма и р$чи. 


жении не могли бы 


д) изслВдованля 





‚ относительно роли’ 





3) Движев1я письма и их 
нимаютъ выдающееся у 
правописан1и; 





'ъ представлевя при- 
част1е при упражненш въ 
подъ этимъ подразумфвается закон- 
ченный навыкъ письма, играющйй самую важную 
роль въ ореографли слова. 


Доказано это слфдующими фактами: 

а) Опыты показали, что „списыване“ относи- 
тельно числа ошибокъ и посл$довательнаго усифха’ 
даеть самые лучийе результаты даже въ томъ 


случа, когда для урн назначено О 
ь о, р й 
вое время. ` 
















т Многочисленные ны . котор 
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представленя письменнаго образа, звукового об» 


раза и предетавленля движений р$чи. 


4) Псеижатръ Зоммеръ разсказываетъь намъ чо. 
больномъ, который могъ писать, не владья пред- 


ставленями письма и звуковыхъ образовъ. 


е) Наблюден!я автора надъ семинариетами. пока- 


зали, что большинство учениковъь могутъь писаль 
слова, правописаюме которыхъ имъ хорошо зна- 
комо, прочитывая въ то же время друмя слова 


иного значен1я на доскЪ; слЪдовательно, навыкъ_ 


въ правописани облегчается моторными предота- 
влепями, а не словесными, которыя во время этого 


- утвередаль. (согласно, приведеннымь _ дан: 
ы оть а до Ре это. повело. о къ ри дет 


<. 


— № д >. 
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должна служить жизнь природы и человЪка: онъ 
долженъ распредЗляться соотв$тственно т” 
инстинктовь и представлений извзетной возрастной 
ступени такъ, чтобы отрывки прозы и стихотвореная 
были взяты ‘изь произведений извъстньйшихь писате- 
лей. При выполнен!и этихь требован1й, книги для 
чтентя (хрестомалли) получили бы другой видъ и 
стали бы на самомъ дфлф хорошими образователь- 
ными пособлями. 

Важныя указашя въ этомъ вопросВ дають ета- 
тистическя изслЪдоватя, массовые опросы, произ- 
веденные И”еззей, И’Ийе, Нечаевымз и др. 

У’Ие, изъ КЁведлинбурза, въ 1900 г. предложилъ 
ученицамъ народной школы на 5-мъ году обуче- 
ния, назвать три отрывка прозы и. 8. стихотвореня. 
изъ ихь книги для чтевйя, которые имъ „больше 
всего понравились“. В течене. а ых ты. 
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заставилъь 300 учениковъ (1901 и 1902) назвать | 
›родъ книги, автора и заглаве той книги, которая 

ему больше всего нравилась“. ору чи ие О 

юция процентныя числа: 


° Возрасть ..-. 1. 12 13 14 15 16 М 18 ао. 
Описане  путеше- | 
сотый и приключений 47 48 39 35 19 713 

_ Историчесвя книги 26 97 37 38 34 46 38 39 : ( 
Вытовые романы. . 283 21 91 17 35 39 44 47 - 1 
Лирич.и моральныя 8 0 3 4 9101014 — | х 
Научныя книги... 1406 3 ба т Я 


| Подобныя изслБ дованя, съ интересными. БОБ 
_ ностями. которыхъ + иль критикой нельзя не согла-. 
_ ситься, должны бы производиться для. ‘воЪхъ вод- 
ой м и. Я всякаго. р а не 
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наго“ (натуральнаго) и „словеснаго“ 
давая иностранныхъ языковъ обнародованъ авто. 


ромъ въ журналЪ „Экепериментальная педагогика“ 
(Ш томъ, 1906 г.). 


Насколько успЪшно дЪйствует 


метода препо- 


ъ иллюстрироване Г. 
уроковъ грамматики образами и схемами въ емысяь | 


развитля наблюдательности и ясности понят, до- 
казываетъ проф. О. Штейнель въ своей интересной 
брошюр$: „Объ обучеши грамматикв на физ1оло- 
гическомъ основаши и о грамматически-синтакси- 


ческомъ наглядномъ иллюстрировани уроковъ 
языка“ (Кайзеадиеги, 1908). 










06ъ обучен ПБНЙЮ. гы а 





_ Методиеты почти единоглаено учать, 
не вполнф правильно построеннаг 





елЪдуеть итти оть п 
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Области естествовёдЪя, уходъь за растешями и 
животными,“ декламатщя, драматическое изображе- 
ше, игры и танцы (въ боле благородномъ смыелф), 
могутъ доказать въ отдфльности, что конкретное 
представление дЪйствуеть совершенствующимъ об- 
разомъ на наблюден!е и умственную переработку. 
_Вакимъ простымъ и усп$фшнымъ пр1емомъ мо- 
жетъ быть драматическое изображене при обучеши 
иностраннымъ языкамъ, приводить К. Бегиег въ сво- 
емъ трудЪ „В6егба от шзбгисйуез“ (Лейпциг, 1906). 


> 


_ Заканчивая здсь наши замфчая объ отдфльныхь. 
х _ экопериментально-педагогическихъ изслЪдованяхъ, 
 позволимъ себЪ въ заключен1е сдЪлать обзоръ ска- 
ра заннаго и намЪтить нфеколько предположевй отно- 
сительно о опорионтащьной ПОДАРОЕиИя. 
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опаснаго ихъ проведешя въ жизнь. Наши выводы 

скорзе показываютъ, что всестороншя наблюленля, 

статистичесвя и экспериментальныя изо довавя г 
необходимы, и что учитель долженъ быть ознако- 
мленъ со способомъ, какъ вести эти изслВдовавя 
и съ ихь результатами; это означаеть, „что педа- 
гогика, такъ же, какъ и медицина, — наука, и что 
на практик это — искусство, основывающееся на 
наукВ. Этотъ взглядъ не замедлить распростра- 
ниться, и значене педагогики, а равно и возхъ дфя- 
телей воспитаня и обученля, поднимется т$мъ выше, 
чЪмъ больше успЪховъ сдЪлаетъ экспериментальная 
педагогика, и ч$мъ больше ознакомятся съ ея сущ- 
ностью, съ ея значешемъ. Можно только задать 
вопросъ: гдЪ и какимъ образомъ экоперименталь- 
ная педагогика, соотифтотвенио _ея и" мо-_ 














#2 


ыше 1 и и - ощущал 
= и И 
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-1) Лаборатор1я должна заботиться о научномъ 
‚Обосновати педагогики, о ея самостоятельномь раз. 
витли и о примфнени экспериментальнаго метода, 
такъ какъ каеедръ педагогики при н$5мецкихъ 
университетахъ, въ противоположноеть другимъ 
‘тосударствамъ, еще не имфется. На обязанности 
лабораторли лежитъ, въ особенности, разработка : 
‘современныхь вопросовъ преподаватя и воспитавшя : 
‘въ родной странф, посредствомъ всесторонняго з 
‘наблюденя, статистическихь и эксперименталь- -. 

ныхь изслфдовавй, обнародован1я собственныхъ © 
°  опытовь и результатовъ иностранныхъ изолфдо- | 

_ ваш. = | р 
_ 2) Должна быть основана публичная педагоги- 
‘ческая ‚бибщотока, о _ заключала въ себЪ 
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тальныхъь опытовъ и данныхъ экспериментально: 
педагогической литературы. 

5) Педагогическая лаборатор1я—самое подходя- 
щее учреждене, гдз учителя могли бы ознакомиться 
съ педолотей и экспериментальной педагогикой, и 
гдз можно было бы устраивать дополнительные пе- 
далочичесте ‘курсы, которые въ ближайшемъ буду- 
щемъ дали бы учителямъ вспомогательныхь школъ, 
заведей для идотовь и убфжищь возможноеть 
ознакомиться съ экспериментальной педагогикой и 
съ важнфйшими праемами изслЪдованай. | 

Подобныя требовавя относятся и къ педагоги- в 
ческимь лабораторлямъ при университетахь въ к 
большихъ городахьъ, а тамъ, гдЪ нЪть такихь_ 
большихъ учреждений, то къ Ор ре 

о Образцовыхьъ народныхъ школахъ. . мис 
о Небольшия лаборатори при учительскихь семи- 
_ нарляхъ имфють. ближайшей. ‘цфлью ознакомить 
Учениковъ ео. ть ме | 
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психо-физической энерги и т. д. При подобныхь 
изелЪдован1яхъ часто получаются несходные число. 
вые итоги, и это заставляетъь учениковъ вначалу 
предполагать, что ими сдЪланы неправильные вы- 
воды, такъ какъ, по ихъ понятлямъ, вЗрно только 
то, что вполнф совпадаеть съ отвЪтомъ, который 
мы находимъ въ задачник при р%»шенш арио- 
‚ метической или геометрической задачи. Семинари- 
сты научаются уже многому, если они путемъ из- 
слЪдованй сами узнаютъ, что не всЪ люди и не 
_вс® ученики могуть одинаковымъ образомъ на- 
блюдать, ассимилировать, представлять, замЪчать, 
уставать и т. д., если они не изъ однихъ только 
_ словесныхь указан!й познакомятся съ „индивиду- 
_альностью“, © которой такъ мало еще извфетно, 
о при помощи лично пережитыхь фактовъ на- 
га авать опродьленныя, ‚дииду 




































ь. _ можемъ и увеличить эту > и # 


— 216 — 


въ Чемъ есть тБнь недовё ря, насмёшки или на- 


мекъ на незаслуженное порицане, мы должны 


сгладить дурныя и слабыя стороны и ВОЗВЫСИТЬ, 
развить хоропия и сильныя. Для такой задачи не- 
обходимо знать и ум$ть опредфлять индивидуаль- 
ныя разлизя у каждаго ученика, въ особенности 
У слабоумныхь. Средства и пути для этого должны 
быть указаны экспериментальной педагогикой, она 
должва будетъ все глубже и больше изслЗдовать. 
индивидуальность и такимъ образомъ предоставить 
учителю необходимую свободу дЪйстыя и само- 
стоятельность. к 

Если мы въ состоящи опредфлить работоспособ-› 
ность отдЪльнаго ое если намъ извфетны — 
соотв$тствуюцие педагогичееще приемы, то мы’ 


‚я 








ДОБА 


лещ 
© 


ЛЕНТЕ) 


10 
Эксперям, педагогака. 





Принципы, изложег 
ринц , женные въ „Экспе 


съ такою ясностью, 
требовали боле подробнаго освЪщен 


Риментальной педагогикВ“ 
] | длагаютъ 
1я, и Лай совмфегно съ Епёег!и предлатаю 
въ настоящее время вниманию преподавателей учебный планъ первало з0да обученя. 


Работа всего года распадается на двф части: 
основной. Въ перечнф предполагаемыхь работь и 
_ Достаточно орлентироваться, чтобы усмотрёть, 







‚одготовительный курсъ и на 
актер ихъь каждый можетъ 
довательно она складывается = 











_и какъ тЪено соединены съ чисто-умственною 






_ рисовалйе и конкретное обучен!е по предм 
_ Изучеше природы и родины о. 
и впечатлЪнями, которыя ‹ 
я постоянныхь бесфдь ©ъ 














Учебный планъ 





Наглядное п; 





Экскуреи. 


1. Родиновдвн!е. 





2. Тълесныя уп] 


(каллистенич 


Подвижныя игре 











Первые учебные дни. 
Какъ кого зовуть? 
Мьстожительство. 
Свфдвшя о родителяхь, | ружи. 

| 


брятвяхь и сестрахъ, 
| Внакомство сь 


\ ощадкой для 


1 иръ. 
Н5сколько разъ,). | 
Классъ. | 
Стьнная доска. 
Шкаиъ. 
Картины на стфнахъ. ] 
Скрипка. | 


Что дфлается до и послЪ ] 





школы. | 
Дорога въ училище. | (Изелвдоване 
Объ умывани, одфван!и. а и зрёня.) 
Завтракъ. 


Молочница, булочникъ. 
Какъ слфлуеть играть. 


ВЕСНА. 
Лужайка для игръ. 
Трава и цвты. 


Прогулка на лу- | 
Деревья и кусты. | 


жайку. 
(Гбсколько разт), 
] 


Обитатели лужайки. 


Лягушка, апоть, жаворо- 
нокъ. 
Кузнечик, пчела. 
Бабочка, | 
| 





гаше. Бросаше мя- 
ча въ ць 


Осмотръ ни | Разнообразныя 
ще внутри и сна- 


игры, 
Маршировка, вт 
парахъ и въ ря 


| дахъ--туськомъ 


Игра ВЪ МЯЧЪ, 


Прыганье и б$- 





Ъ. 

















оОднов 
Чсунки 1 
ности 
ии} 
тавленя 





ассные п 


редмет 
ности и по Ы Вии, 


Групламь 
1, СТутЬ, ст 
и грифельная ту 

1, ОКНО, печи 








Игрушки, 


Кнуть, МЯЧИК 
серсо и т.д. (рис 
ными каранда 












Цвьты, 
деревья, 
кусты. 


Растеншя съ корне 
Лужайка, (въ краски 
Аисть на лугу, 
Пчела на’ цвЪткЪ. 








Мяч 


доска, печи 


Чайный ‹ 
умывальни 
бень. 





Горшокъ для цвЪфтову 
Гнфздо жаворонка съ яй- 
цами и птицей, 

Какъ аисть ловить ля 
гушекъ. 

Изображеше лужайки. 
(При помощи различныхъ 
предметовъ). 





| 
| 
Бабочки сидямя п № | 
полет. 











кобрымт | 

утромъ! 
15сенки 
Стишки для 
запоминан!я 
чиселъ. 


Мальчикъ и 


Посадка фИалокъ, маргари- 
бабочка. 


токъ въ горшки. Уходъ за 
цефтами. ДБлане букетовъ, 
цБпей изъ цвЪтовьъ, вБнковъ, | 
засушиванте и собираще цвЪ 
товъ, травъ. Изготовлен! 
свистулекъ изъ ивы. ВырЪ 
зываше (изъ цвЪтной бума- 
ги) и наклейка цвЪтовъ, де- | 
ревьевъ, кустовъ, бабочекъ 
и всей лужайки. 
(Апликащонныя работы). | 





















уврка, пос 
нятыхь пред- 


\влен посред 


тгвомъ общихъ по- 


ий 


Сразвнешя и счеть. 


Объяснене поия- 
ми много, мало, 
больше, вс\, мень- 
ше, коротко, долго, 
легко, тяжело. 


Стишки для 
поминаня чисел 








— | Учебный планъ (р 


а) 
Наглядное пре! 


9. Тфлесныя упражнен! 
(каллистеническя). 


| ня 
| 
| 


Подвижныя игры. Пн 

















1 
вне, | Экскураи. 
Я 
1 
| 
в дни, , 
ГБ? ”Осмотръ учили- 
о. щь внутри и сна- 
одителяхъ, руси 
оХЪ. З 
_ Знакомство съ 
ощадкой для 
у. 
— НЪсколько разъ). 
я 
р | 
нахуь. | 1 
Я 
й 
и послф 
с. г м 
ва а ветловае 
пуха и зрфнйя.) 
никъ. |. 
рать. || 
ръ. 


| 
Разнообразныя | 
игры. | 
Маршировка въ 
парахь и въ ря- 
дахъ--туськомъ. 
Игра въ мячъ. 





Е 

Прытанье и 6%- Е 
тане. Бросаше мя- 2 
Ча въ цфль. ‚а 
З 

Е 

=) 

= 











графическое 


ИЗОбражнны 
рии. 
соваве карандаш ы.. 
красками, [$ пка 
= ее м 


Свободное рисование. 
Рисунки для опреде 
способности къ ривованйь 
фантазии и круга доки 
представлений. 









Классные предметы въ отдМу 
ности и по группам» 
Столь, стуль, от 
ска и грифельная» туба о 
тина. окно, печка, 
дверь и т. д: 
Игрушки. 


Кнуть, т 
серсо и т. Д. 
ными карандаш 


мм 


2 Ней 


а о 
| ми и птицей. 


Мячъ, волчокъ. 


Дблане формъ изъ пе- 
ску. Копанье земли. 110- 
стройка горы, долины, 
улицы, рзки, мостъ, садъ. 
Столь, стулъ. Классная | 
доска, печка, шкапъ. | 
Чайный столъ, постель, 
умывальникъ, щетки, гре- | 
оень,. |) 


оршокь для цвЪтовЪ. 
о жаворонка, съ яй.. 








‘наго года). 


примЪрахъ. 





5. Словесныя упр: 


Разсказъ, Ч 
декламащя и 

ды драматическое | п 
изображеше. 





Е: —— 


Изготовлен!е кнутика для | 
съ волчкомъ. | 
отовлеще флага изъ | 


бумаги И матери. | 





Шлемъ изъ бумаги. | ® 
(При помощи палочекъ, до- з 
щечекъ и кирпичиковъ). = 

При помощи палочекъ, спи- | 
чекъ, коробокъ оть сигаръ, : | 
‚отъ спичекь, картона ит. д. | 

(При помощи тьхъ же по- | 
в0б1й). 


Оъ добрымъ 
утромъ! 
И Ъсенки. 
Стишки для 
запоминаня 
чиселъ. 





Мальчикъ и 
бабочка. 


Посадка, фалокъ, маргари- 
токъ въ горшки. Уходъ за 





а 


пр\®теми ЛжтанеА 


Учебный планъ (расписане за 
а) ПРЕДВАРИТЕЛЬ 


Наглядное преподаван!е предметовь 


2. Тфлесныя упражиеня аа ь 
. 3. Графическое изображен 
(каллистеническя). ражениа 


Экскурои. | В... КАИ 


Рисованюе карандашомь и 


Подвижныя игры. 
красками. 


)емот учили-|  Разнообразныя 
внутри и сна- |‘ игры. 

ИСИ. аршировка въ 

парахь и въ ря- 


Знакомство сь | дахъ--гуськомъ. 
ощадкой для Игра въ мячъ. 


ники для опредленя 
ности къ рисованию, 
| фантазая и круга дфтскихь 
представлений. 


| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 


рЪ. 
Нфсколько разъ). | 
Классные предметы въ отдфль- 
ности и по группамъ. 

Столь, стулъ, стЬнная до- 

ска и грифельная, губка, кар- 

тина, окно, печка, „шкал, | 

дверь и т. д. : 


Игрушки. 


Кнуть, мячикъ, волчок, | 
серсо и т. д. (рисоваше цвёт- 
_ными карандалиами). р 


`Пфсенки, даюния ритмъ; ифсни безь с 





„ф д 










нятй перваго учебнаго года). 
НЫЙ КУРСЪ. 3 

























































































Ся) Ё 
т 
| Рафи, ? зученше формъ на конкретныхъ примърахъ. 
] в Е ох. 7 И - 
| ; м у 19 тт : 
Г Ц Вне Рис | (, Моторная дятельность для изучешя формъ и пред- 5, оба м 6. Числовыя понятйя, 
] Ван: метовъ. ыя упражи 
| » 
|. _ | Разекавь _ $ 
| ее е и 
| Льпка. Ручной трудъ. декламащя и | Чтен! Счетъ, 
53 я драматическое | письмо0- 
[- йе ася изображеше. 2. 2 о 
} > > === —=7 р 
| м 2 
ь - 
5 Мячь, волчокъ. Изготовлеше кнутика для ао Конкретныя и 
| \5 ты съ волчкомъ. = о числовыя предота- : 
| = | 1зготовлеще флага изъ нЕ = влошя. ь 
= | и атер} = Е 
ЕЕ Двлаше формь изъ пе- бу Иа И 325 8 
= | ску. Копанье земли. По- темть изъ. бумаги: ВНЕЕ В ; 
к стройка горы, долины, (При помощи палочекъ, до- Зоно =. Провзрка вос- — 
. р ? ОГ. т: 
д | улицы, р$ки, мость, садь. |’ щечекъь и кирпичиковъ). 24 Ех Я. принятыхъ пред- — 
ы | УТИЦЫ \ = |. 
| Столъ, стулъ. Классная \ При помощи палочекъ, спи- Е Е - о 
Е доска, печка, шкалъ. чекъ, коробокъ оть сигаръ, 5 пяти к 
: Чайный столь, постель, о ар ит. д. ы ь | 
у || умывальникъ, щетки, гре- При помощи тзхъ же по- Э | 
Е | нь } соб). я Сравнешя 
Е: | Е Вх 
ы Съ добрь Е 
== О : = 
Е Исенки. = 
| а 
= Е 








ь _ Посадка фиа 
токъ въ } 





0 солнц. 


Весна и зима. 
[9 возвращения ПИЦЪ, 


Какъ ласточка. строить 
гн№здо. 


0 гнфздф аиста на крыш®. 


Дождь и вфтеръ. 


Объ одежд». О портномь и 
сапожникЪ. 


Домъ и школа. 


О сн и вставанйи. 

Объ умывани и одфвании. 
О завтракБ. Бесфда о мо- 
лочницВ и пекаръ. 


Въ школф. 


О товарищахъ. О’ возвра- 
щени домой. О родитедяхъ 
и родныхъ. О домовой о- 
бакф. 











| Экскурсм 





Въ ясный соднеч- 
№ день 
Знакомство съ 

Гицами въ лфсу. 





Изучене гнЪз, 


Шсточки. 











Гфлесныя уп 


(каллистену 


Подвижныя игре 


Пфень о веси 


Пфсенка про во 
робья и ласточку 


Игра въ перегон- 
КИ, ВБ мяЧЪ и др. 





















›ванте Каранда 


Крась 





Какь | 
| 





16 гифздо на 1 


\КЪ ласточка 

ь, какъ она сиди 

еграфной проволок 
Зиста. на крыши 





Облака, и дождь. Дерен 
при вфтрф. Флютерь 
вЪтеръ срываеть съ г 
ту. О камин, 
дымитъ; о печкф, 






Предметы домашняго обихода 


Кровать, ночной столик 
подсвфчникъ, ще 
бень, рукомойникъ и 
ка. Чайный столь съ ча 
ками, ложками и дымящи 
самоваръ, хлфбъ, булки 1 
печенье. 










Гифздо на г 
амие и птице 


Гифздо ласт 


Гыёздо аиста 


Промокийе ботин 
сапоги 


Предметы домашняго 
хода. 


кофейникъ. Чашки, 
1ыЙ хаЪбъ ит. д. 








Тазь для умывашя, щет- 
га, гребень. Чайный столу 


оби- 


61- 





Обертыване тетрадей и 
инигъ.Изготовлен:е перочист- 
ки изъ матери 








тра 
Чт 
о и 
Пи‹ 
От 
буки 
рой 1 
ПИСЕ 
истБ. 
› вЪтр Стр.2. О по- 
годъ той 
Объ утрен- Стр. 3. Ско- 
немъ вста- РЬЙ вставай! 


ваши. 


О томъ, какъ 
мальчик л0- 
тся спаль. 


Стр. 4,5. Опо- 
здалъ. 





Больная 1 Стр. 6—т.: 









овыя поняйя 


Число 2. 
1ара ботинокъ, 
сапогъ. 2 ру- 
ноги. 2 булоч- 
на завтракъ. 2 
‹и кофе. 2 ро- 

‹ителей. 2.раз 
путь въ школу. * 
арелки супу ит. д. 




















Число 3. 

3 брата, 3 друга, 
3 сидять за сто- 
ломъ, 3 раза Бда въ 
день, 3 урока въ 
школ ит. д. 








Число 4. 
| (смотри выше). 








ры. ПИ нте. 


кжайк $. 


|1снь о веси». 


лу 


[№сенка про во- 
лья и ласточку. 


И 


птицамъ 


сиЪ, 


| 





4. Моторн 


ая дФятельность для изученшя формъ и пр 
метовъ. 








Ручной трудъ 








Рис в: 
соване карандашом И г 
5пка. 
красками. | 
в В = == — 
—=— | 











Солнце. Какь оно вотаеть Гифздо на вЪткВ съ я. 
цами- и птицей. 


изъ-за горъ. Силуэты. 
Птичье ги%здо на, дерев. 


Какь ласточка  пОВИТ | | ГнЪ%здо ласточки. 
мухъ, какъ она СиДИТЬ -. Й 
телеграфной проволок».1 И” | 
здо аиста на крыш. 


дождь. 


„ел га 


()блака и 





(При помощи травъ 
сти и настоящихъ су‘ 


ТЪневыя картины | 
ты на экран». 


Изображене лЪса, и: 
ка на пескЪ съ дер 
кустами, дорожками, 
ками при помощи мо 


ТОКЪ. _ 













1. РодиновфдЪн!е. 










0 солнц. - 


Весна, и зима. Въ ясный солиеч- 


й день. | 






О возвращен!и питиць. | Знакомство съ | Пфсенка, про во 
| 


Шицами въ лсу. | робья и ласточку. 










Какъ ласточка, строить 


| Изучене гнЪфзда 
гнЪздо. 


асточки. 











Е _Дондь и вътеръ. | 
еждф. О портномъ и | | 





есныя упражнен!я 
.. (каллистеническя). 
Эк 1 


3. Графическое изображено 


ь) ОСНО, 





Изне. 





Рисоваше карандашомъ и 
красками. 





П*\ону ра \ 
Цзень о веенЪ. 


| 
| 
| 





лужайк 5. 


птицамъ 


къ веснЪ, 


относящ! яся 
















_ ками, ложками И ДЫМЯЕ 













а п 

яй- у 

сти 
Солнце. Кажь оно ветаеть Е т 
изъ-за горъ. Силуэты. и < ты + 
Птичье гифадо на, дерева, | А: И: 
| | кан 
Какь ласточка  повить | куст 
мухъ, какъ она сидить на | камг 
телеграфной проволок%. Ги$- | токъ 


здо аиста на крышз. 








Облака и дождь. Дереы 


при вЪтрЪ. Флютеръ. Как вая | 
вфтеръ срываетъ съ голов 1% Изго 
шляпу. О каминф, которь _ рянь 
дымитъ; о печк$. _ раст 







Предметы домашняго обиход 


Кроваль, ночной стол 
подсвзчникъ, щетка, в- 
бень, рукомойникъ, зубо\ 
ка. Чайный столь съ. 












самоваръ, | 





тЬбъ, 


И 
















р 





11 
М. 





|5 


ь, 


4. Моторная дфятельность для изучения формъ и пред- 
метовъ. 


5. Словесныя упражненйя- 




























Разсказь, || Е 

г ь енае ии 

Ручной трудъ декламащя и ЧТ Счеттъ. 
: драматическое | письмо. , . муке || 








поги. 


Гнфздо аиста. 





| Промокше 


| | Гыфздо на вЪткВ съ яй- 
| | цами- и птицей. 


Гнфздо ласточки. 


ботинки и 





| Письмо. 
| С: гр. 1 изъ аз- 
| | буки, эъ кото- 

‘рой трифть 
№ о 
В 


О птицахь. 





травъ, шер- 


При помо: 
ЧковЪ). 


сти и наст 









Твневыя картины и опы- 


ты на экран. 








Изображен:е лВса, или пар- О ласточкВ. 
ка на пес съ деревьями, 

кустами, дорожками, скамей- 
ками при помощи моха, и вЪ- 


токЪ. 






и 
3 
Объ аист. | 






Добыване пара (спирто- 
вая или керосиновая лампа). 
Изготовлене флажка, и вЪт- , 
_| ряныхъ мельниць. Поливка, 

растенй. ^ а ЗИ 








Число 2. — 
Пара ботинокъ.. 
Пара сапотъ. 2. 
ки.2 ноги. 2 булоч 

















путь въ 
тарелки ео - 


е 
а 
















1. Родинов $ двн!е. 











Фда. 
О куклахъ. 
О кошк$. 


На улицЪ. 


Экипажи. Велосипедисты. 
Конки. Автомобили. Трам- 
ваи. Полицейский. Дроги. 






При вечернемъ освфщении. 


Игры и занятя. Ящикь 
съ кубиками. Жилая комна- 
та. О вытирани пыли, шитье 
и вязанье. Сборы ко сну. 





0 кухнЪ. 


Изготовлене кушаний: По- 
суда. 

О лакомствахъ. 

О мышк$. 


ЛЪТо. 
р На дворф. 


О солнц. Стирка и суш- 
ка бфлья. 

У озера. 

О кораблф на, морф. 
Лужайка лЪтомъ. 
Игры. 











свт 
| 


Прогулка 


| роду. 


у 


М 
| 


| 
ро двору. 


Вокругь озера. 


На лужайку. 








ПЪсенка про кош- 
ку и мышку. 


О прачкахъ. 


Бросанье камеш- | 
ковъ, игра въ пят- 


нашки и въ прятки. 


Л 


зв зды, 


ну, 


ту 


про 


Пфсни 


рическое изобра: 


Жену 


уе карандашом „ 
красками. 


вилки, ложки, см, | 
ылка, хлЪбЪ и код. 
ка. 


твенный экипажъ. 
изнь и предметы. на улищ 
| онарь 





Лампа, подсвЪчникьъ, столь 
стулъ, шкапъ. Нала ком: | 
ната. 


Наша кухня. 
Плита, горшки, кружки. 


Какъ лакомая мышка, бы- 
ла, поймана. 


О стирк$. 

Ушалъ, кадка, бадья, ко- 
телъ, разв шиване бЪлья на 
веревкахъ. 

ароходъ въ морЪ, мачты, 
паруса, весла, волны и Т.Д 

Цвъты, листья, деревья въ 

цвЪту. 


‚ м 









ельН 
ная дъятел" 
тор 


Полицейский. 


Столь, стулъ, под 
НИКИ. 


Кухонная посуда 
Горшки, плита. 


Мышь и мышелс 


Кадка, = 
бы упал, 


Корабли 
и мачты. 


‘Вспом. пособля) 


съ па 


ЗУ 1 мъ и пред- Е \ 
1. Моторная двятельность для изученя фор р 5. Словевныя упражнения. 6. Числовыя | 
метовъ. 
Е 
Разсказъ, : 
е . неи 
Ручной труд?- декламащя и | ЧТ® 
* * драматическое| письмо- 
_ изображеше. 


Ножи, вилки. 
Хльбъ, колбаса, стака- О домашнихъ занятия 


ны, бутылка. 


Е 
ПолицейскИ!й. Изготовлеше экипажей, ко- Обь ЪздВ въ| О кошечк-ла-|. 
лесъ, автомобилей при помо- экипаж. |] 5 стр. 10. | 
щи коробокь, калушекъ и _ Приключене 
деревяшекь (выр$зыване) р. 11, и 


=. 
ы 
я 
[55] 
> 
к :-] 
= 
<] 
= 


Столь, стуль, подсвфч- Стройка, 
_ ники. б раскралииване, 
вы 7 выр$зыван!е, 
наклеиван!е | 


Подготовка, 
къ домашн. 
занятямъ. 


Кухонная посуда. при помощи разныхъ по-_ 
Г ита. | И 


т же темы. 


чу ну, Е: + З 
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| 2. ТЬхлесныя упражнешя т 

р у 3. Гра, Г 
5 | (каллистеничесвя). рафическое ИЗображець 
Кокуреи. 








1 Родиновъдьше. 








Рисоваше карандашом, и 
красками. 


Подвижныя игры. | Изне. 




























0 лсф. 


О птицахъ, о т. ; 
о грибахъ. Эхо. р “8 


абочка, и гусеница. 


Охотничьи игры. Л съ. 
Деревья, кусты, пила, то. 
поръ, сложенныя дрова, хво- 
рость. 
Птичьи гнфзда. 













Рыба, удочка, сть. Охот. 
никь и собака. Заяць въ ка- 
пуств. Ружье, сумка, охот- 
НИЧЬЯ. 

Пастухъ. Овцы. Овечий за- 
ГОНЪ. 

Бабочка. Возъ съ сВномь, 
коса, вилы, грабли. = 

Лейка. Облака и дождь, 
‚ | Радуга (въ краекахъ). Гуси || 
на, пастбищф. `: 


Про зайчика. 


На поляхъ и нивахь. 
ручья. Рыбакт 





съ 


Къ ручью. 






пастуха, въ го- 












припЪвами. 


Га, лужайк®. 
синомъ паст- 


Пфени про. рыбокъ, 
овечекъ 


Разныя игры 





5нешя 
окЯ). 


Инге. 


=== 


о ыы 
овечекъ. 











| 9. ] Ра фичесцо. } 
64 





| Ри 


4. Моторная дфятельность для изучешя формъ и пред- 
| метовъ. 





Липка. 


Ручной трудъ. 


5. Словесныя ‘зиражнен! и. 


Разсказъ, тен! 6 и 
декламащя и | Ч 
драматическое | письмо. 





Пила, топоръ, сучья. 


ГнЪздо, птица, ягоды, 
грибы. 


НИК 

пуств. Рыба, червякъ. 

НИЧЬЯ. ь ик, собака, за- 
Пастухъ. ць. 


Овчаръ, овцы. 
Возъ сфна. Коса, сериъ, 
грабли, лейка. 


Гуси, яйца. 
Автомобиль и мертвый 
гусь. 











Рубка 
распиливаше. 

Складываяе  маленькихъ 
сучьевь въ сажени. Вязка 
хвороста. Офтка для ловли 
бабочекь и ея изготовлеше. 
Палочка, для гулянья (тро- 
сточка). 

Изготовлеше удочки и вя- 
зан!е сЪти. 

Самострфль и стрфлы изъ 
тростника и орфшника. 


деревьевъь и ихъ 






Овеч!й загонъ. Корыто для. 


соли. Тачка, 


Съ помощью палочекъ, 
картона, жести, ‘ прово- 
Локи. 


растевшй. Первые пр1емы 
посёва. ^_^ 
‚ Постройки въ песк%.. 


3% ее „мА 


МУ 





Поливка и подвязка’ 


изображен. || == 


| Въ лЪсу. 


* 













ы 


}: бахъ _и гусяхъ. 














































Экскураи. 


10фэдка по же- 
вной дорогБ. 


[ускаше змЪя. 


2. Твлесныя упражневя. 
(каллистеническия). 


| 

] я 

| 3. Графическое изображень 
| . 
| 


иг р и 
Рисован!е карандашомь и 


красками. 


Подвижныя нм Пн. | 


2 ззная дорога, вокзаль, 
’ндукъ, МЪШокЪ, зонты 
тонъ. ь 


На тв же 


ЗмЪй, воздушный шарь, 
аэропланъ, леталельныя ма- 
шины. 


‚ Игра въ солдалы |. Солдалы. Шлемь, сабля, 

и въ войну. Бу- : оруже, знамя, ‘труба. Залу- 

мажныя стрФлы. шевка листовь съ рисунка- 
ми пушекъ, палатокъ, бара- 
бана, трубы, знаменъ, фур- 
гоны. 


Плодовыя деревья. Ябл0- | 


ко, лЬстница, корзина. 











бана, трубы, 
_ тоны: $ 


2КелЪзн 


Сунду КЪ, м 


картонъ. 


ЭЗмЪй, во 
аэропланъ, 
шины. 


Солдаты. Ш 


орузже, знамя, т 


шевка листовъ 
ми пушекъ, па 
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4. Моторная дФятельность для изучен!я формъ и пред- 
метовъ. 












5. Словееныя у пражненйя- 














ЖелЪзвая 
заль изъ 
ковЪ. 


дорога и вок- 
палочекъ и куби- 


Изготовлеше зм$евъ, воз- 
душныхъ шаровъ. 





Солдаты. 
Лошадь, ранецъ, поход- 
_ная кухня, посуда. 


Шлемъ изъ бумаги, сабля 
изъ дерева, знамя изъ ма- 
тери, палалка, изъ бумаги, 





я у пушки изъ дерева. Выр$зы- 


ване и склеиванше фигуръ 
солдатъ. Разстановка ихъ. 


ЛЪстница, изъ дерева. Па-_ 
_„лалки, гдз продають разныя 
_ вещи. , 


_въ товаромъ, кару- 
съ которыхь ка- 


Яблоко, груша, корзи- 


|  Разеказъ р еи | 
е 1еи 
Липка. Ручной трудъ. | декламалия и Чтен р Счевы 
‚ драмалическое пИиСЬ мо. 
изображеще, 
АА ах реже абс аки = — 












































обиране ка) 
винограда. й Л 
(пах | 


Въ поля и въ 
В 


а мельницу. 


осфщене рынка. 


огулка, по снЪгу. 


2. Тфлесныя упражнен1я 
(каллистеническая). 


| 


Подвижныя игры. 


Игра въ молотьбу. 


СтрЪльбаизълука. 
Пускане зм%я. 


И ВЪ СНЪжки, 
‘ада въ саняхъ. 


Ифне. 


Кажъ падають листья. 

Плугъ, борона. Мфшокъ, 

Кучка, картофеля, кирка. 
и 

Саранча, шмель. 


Лавки, палатки, скамейки, 
корзинки, яблоки, груши, ви’ 
ноградъ, рЬпа, огурцы, мор- 
ковь, петрушка. 


Снфжная баба, сани, по-. 
Ёздка въ саняхъ. Уличные | | 
фонари, каминъ. Покровь | 
изъ снЪга, дверь и притолока. | 


Николай и его осель | 


' ужины подарками. 
тя [6 


олочеше орфховъ. 


бреше сосновыхь 
‘еч: 











| 
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‚ Гр; 
РаФическое 
в. 4. Моторная дфятельность для изучешя формъ и пред- в 1 к. 6 Числовыя понятя. 
Рисо : отовъ ` `Човееныя ‚драже 
“сован] метовъ. у Я | 
е ка, я ве ь 
Разсказь 
Ручной. трудъ. декламащя 
дд в: к ; драмалическов 
в изображеше, 
Какъ падають | 
суть, 0 т м ъйствйя (сложе- 
учка, ко Она М$шки съ картофелемъ Плугь, борона, т м > и. и вычитане) 
Мельница Ртофе и кучки картофеля. Мельничное колесо. Вфи- р ть абы Кот 
а : Голые деревья и кусты. ’ ряная мельница. Букеты изъ юр. 
о шмель. осеннихъ цвЪтовъ. Цфпи изъ С ь 
Е Саранча и шмель. ягодъ и шиповника. т 
лака палатки, с Стр$лы и лукъ, змфи о] | 
рзинки, ябло Корзины, яблоки, гру- (изъ пробокъ и перьевъ). 3 № а 
ноградъ, рп ши, зелень, овощи, вино- Устройство рынка, ручные О ры ик $. 57% 
а р а, ) ? > р 1 он 
ковЬ, петрушка. въсы. 1 








_ Онфжная баба, | То же самое. СнЪжная баба. Сани. Пал- с. 
‘здка въ саняхъ, ‚4 - ки для тетрадей. Изготовле- | 
онари, | | | ме книгь для наклеиваня 
зъ сн$фга, дверь и. Г И ЕЕ _| картинокъ. я 








Украшенше на елку. Вы- 
рёзываше яслей и елки. 
_ Зв$зда. т 









Экскурс. 


3ъ церковь. 


. Тфлесныя упражненя 


(каллистеническя). 


и товары, голова 
свертки, пакеты, 


корзинки, кругь сы. 
ЗЫ, 


Церковь. Колокола, кресть. 
Алтарь. 

Циркъ, манежъ. 0’ китай- 
цахъ и о Цепеллинф. 


Воробей и вороны у две- 
рей и оконъ. 


Замокъ, хижина, 
О деньгахъ. 



















— 088 = к. 








в. Гра м 
Фичес я 
"СКО 
И30б р 
в. раз.‘ й 
р = ы й 4. Моторная дфятельность для изученя формъ и пред- 5. Свой И 6. Числовыя п 
. Исоваше Г | метовъ. НЫя упраж м 
‘аран Ч 
краскам и | м Разе т ; 
И казъ, | в: 
9 А И > Со 5 ‚а ен!е и 
в и. т : Л пка. Ручной трудъ. декламалия и | Чт 


| лраматичеокови дис ьмо. 








Лавки 
ЗКИ И тов 
сахара, сверткЫ 
Ручныя Корзинки” Е 
ра, вЪсы. и. 





Всевозможные товары. Изготовлене пакеторъ, 

Овфчи, сахаръ и т. д. свертковъ, вЪсы, бумажныя 
7 деньги. Печаталйе надписей 
на, коробкахь. 






Церковь. | т 
Алтарь. ‘олокод: 


Циркь, манеж, 
Ъъ. 0. 
цахъ и о Цепеллинф, 





Церковь. Колокола. Кресть. Собираве лист- 
65: ковъ отрывочнаго календаря. 
|. Складыван!е печатныхъ 
буквъ на картонкахъ. 












_ Воробей и 
рей и оконъ. 










воро! 


> 
Поздравлее къ Новому я 
году. Циркъ. = 

< 





















Будь вЪжливъ и `учтивъ. 


_О поклонахъ. Объ ‘услу- 
| гахъ и помощи. О любви къ 
ближнему. ы 













| Экску 


мечи 


реи. 
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Подвижныя игры. 


2. Твлесныя упражнен!я. 


(каллистеническия). 








Рисован!е карандашомъ п 
красками. 








а почту. 
ъ угольномъ 


адЪ при вы- 
ЗК. 


Тофздка, въ ва- 


Игра съ покло- 
нами и привЪт- 
стаями. 





Въ трубочиста. 





Путешествие. 


На т же темы. 








Сказка, о глупомъ мальчи- 
КЪ, кот. не хотбль кланяться. 
Шапка, шлемъ, шляпа. 


Письмо, пакеть, адресъ, 
почталюнъ, почтовый ящикь 
и повозка. 

Ящикъ съ угольями, м$- 
шокъ и уголья. 

Молочникъ и его принад- 
лежности. 

Трубочисть и его видь. 





ПоЪздь, касса, барьеръ, 
станщи, сторожь, шлагба- 
умъ, остановки. 


`Крестьянсвй домикъ, а 
баръ, конюшня, телфга, ка 
колодець. Шету 


„ 1151 
















_Мьшокъ угольевъ. 
Угольное судно. 

| Молочныя ведра- 

о Фонари. Трубочистъ. 
М: 54 -^: 













ъ > а 


` 






















































ность для изучен!я формъ и пред- че. 6. Числовыя понятя. 
оторная дфятель 5. С ен1я. 
о метовъ. повесныя удражи 
р 05 | Счетъ. 
ка. Ручной трудъ. декламация Чте - 
: драматически пИСЬ мо. | 
‚ВЕРЫ а изображен, === 
С О в в 
казка, о гл О с НИВЩЕРЫ в 
тот. не хором Мальчи, (Вырфзаль и наклеить). 
апка, анятьон 

й шлемъ, Шляпа 
исьмо Какъ дфлаль пакеты. Пись- 
тал1онъ мо къ теткЪ (марка, адресъ). 
овозка, "^^ Угольное судно 
ЩИКЪ съ _ Мьшокъ угольевъ. (изъ бумаги). Р 
ь и уголья. . Угольное судно. Повозка молочницы. Ко- 
элочникъ и его по  Молочныя ведра. нюшня (п06061я). ы у а 
гости. о _ Фонари. Трубочисть. Силуэты (выр$зыване), ме- ве 
убочисть и его. М о. а 

1 * Е Ч . ` а 

м у. Сторожевая будка, вок- ы- 

Ьадь, ВЕ ее. Е залъ Сы о? ы 
ии, сторожъ, р м : 






остановки. 
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лое обийя педагогическая основныя положе- 
я экспериментально-педагогическЯ 
эксперим. педагогики, Особенное 





мыслйю собрать 
идя и присоединит: 


изсльдованЯ и 06! Ц то] 
знимане было обращено на дътехую пситологйю и врачебную педагогику. 


Изъ пред. редактора перевода: „Предлагаемый переводъ „Эксперим. 
недавно вышедшаго труда Лая, этого неутомимаго работника, 
интересующимся 'воспитанемъ и обуче- 
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В едагогики“, 

олженъ сослужить службу всЪмЪ, 

‘емъ, такъ какъ въ сжатомъ видё съ полной объективностью вводитъ чи- 
р 


ателя въ ту область, въ которой открывается широкое поле для новыхъ 
зсльдован, гдЪ каждый воспитатель, педагогъь и врачъ, знакомые съ объ- 
ктивными данными, могуть че только глубже смотрЪть на явленя, но и 
ами производить наблюденя и изслфдованя“. 

Отзывы печати о перв. изд.: „Книга Лая даетъ краткй, но очень 
Ънный очеркъ сущности и современнаго состоян!я экспериментальной пе- 
агогики; самъ авторъ въ предислови говоритъ, что причиной выхода въ 
вътъ его книги были неоднократно обращенныя къ нему просьбы „издать. 
ебольшую, недорогую брошюру, благодаря которой учителя, образованные 
одители и всяк интересующийся и понимающий воспитан!е, безъ большой А 
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ато, по прочтени этой книги, всяк, начинающий: ст 
пользой прочтеть другую книг) _ того авт 





тодовыхъ олеваня ъ т ` 
питаны, о классной работь 
Вып къ 1 К ЕРЪ, 
Я (полово 


Ннигоиздательство 1-ва И, Д. Сытина, 


Е лови — о 
— 


ЛАЙ, В. Руководство къ первоначальному обученю ариемети 
основанное на результатахъ дидактическихъь опытовъ. Перев. съ ом 
нЪм. изд. подъ ред. Д. Волковскаго. Изд. 2-е, испр. и дополн, Х\1--292 т 


Цфна 80 коп. 
Главн. Управл. военно-учебн. заведен. рекомендовано для фунда 
ментальныхь бибщотекъ кадетскихъ корпусовъ, какъ пособе для 
преподавателей начальнаго курса ариеметики. 


Изъ предислов!я автора: „Настоящее сочинене является... практиче- 
скимъ доказательствомъ того, что новЪйшая психолоМя и дидактико-психо- 
логическе опыты имфють громадное значен!е въ методикЪ преподавания 
отдфльныхь предметовъ, въ научномъ обосновани и естественномъ по- 
строен!и ея, а также въ достижен!и наилучшихъ результатовъ преподаван!я“. 


Изъ предислов!я къ 2-му изд.: „Менфе чъмъ въ течене года разошлось 

1-е изд. „Мет. арием.“ Лая, что можетъ свидфтельствовать, съ одной стороны, 
`с важности и цфнности труда нЪмецкаго педагога, а съ другой стороны—о 
`серьезныхъ запросахъ нашихъ педагоговъ, интересующихся обучешемъ дьтей 
ариеметикЪ. „Руководство“ Лая встрфтило сочувстве какъ среди педагоговъ- 
практиковъ, такь и среди почти всЪхъ спещально-педагогическихь и спе- 
щально-математическихъ ‘журналовъ, а также ‘среди н$которыхъ серьезныхъ 
Несмотря на обиле отзывовъ, никто изъ критиковъ неё указал 
то, по вашему мнЪню, подлежитъ дополненю. Это 
‚ экспериментальную дидактику. По. мнЪню Л., экспер. 
итываемая съ помощью чиселъ учительская практика. 
ческй эксперименть былъ бы классный экспери- 
оглашаясь съ замфчанями противъ такого взгляла, 

ся Л Г по экспер. пед.“) и мы, 
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